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RESUMO

As questdes de género e sexualidade sdo pautas oficiais das politicas educacionais em direitos
humanos do Ministério da Educacdo (MEC). O presente trabalho analisou como estdo
estruturadas as discussdes e normatizacdes acerca dos direitos humanos e género na escola e
como se deram os debates acerca do plano educacional do municipio de Maceio-AL. Para
tanto, a anélise apreciou documentos norteadores: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Plano Municipal de Educacéo
(PME). Para uma contextualizacdo de aspectos locais, avaliou-se as a¢6es do Governo do
Municipio com relacdo a discussdo e aprovacdo do novo PME (vigéncia de 2015-2025) na
Cémara Municipal, bem como o discurso publico dos atores politicos envolvidos na
discussdo. No capitulo 1, a analise buscou compreender como os direitos humanos se
estabeleceram dentro da escola em relacdo a necessidade da discussao de género, desde sua
forma mais genérica (nas leis), passando por pesquisas que dialogam com essas questdes, até
0 &mbito local, em Maceid. Foram observadas as (des)continuidades e mudancas no que tange
as discussoes de direitos humanos e género nos seguintes documentos: a LDB, o PNE de 2014
e os dois PMEs de Macei6, um datando do periodo de 2010-2020 e o que esta atualmente em
vigor 2015-2025. No capitulo 2, se debrucamos sobre as particularidades de Macei6 em
relacdo as questBes de género na escola. No capitulo 3, abordamos os debates em torno do
PME/15, na cdmara municipal de vereadores e os discursos acerca da discussdo de género.
Com isso, almejamos fazer um balanco identificando contradi¢fes indispensaveis para
compreensdo da dindmica na trajetoria destas leis, do discurso politico acerca do tema e das
implicagOes deste processo.

Palavras-chave: Género. Diretos humanos. Plano Municipal de Educacao.



ABSTRACT

The gender and sexuality issues are oficial ruling of educational policy in the human rights of
the Ministry of Education (MEC). The present work analyzed how the discussions and
regulations about the human rights and gender at school are structured and how was the
debate about the educational plan in the city of Maceié —AL. For this purpose, the reserch
analyzed guiding documents: the Law of Directives and Bases of National Education (LDB),
the National Education Plan (PNE) and the Municipal Education Plan (PME). For a local
aspects contextualization, it was measured the goverment actions of the city regarding the
discussion and approval of the new PME (Presence from 2015 to 2025) at the city council,
just as the public speech of the political actors envolved in the discussion. In chapter 1, the
analysis sought to understand how the human rights have established into the school in
relation to the gender discussion necessity, since its most generic form (In laws), going
through ressearches that discuss with those questions, until the local scope, in Maceid. Was
observed the (dis)continuities and changes in the concerning of the discussions of the human
rights and gender in the following documents: The LDB, the PNE of 2014 and the two PMEs
from Maceid, one of them dating the period of 2010 to 2020 and the actual one in force 2015
to 2025. In chapter 2, it focus about the peculiarities of Maceid in relation to the gender issues
at school. In chapter 3, we approched the debates around the PME/15, at the city council and
the discorses about the gender discussion. Herewith we crave to do a balance identifying
indispensable contradictions to the understanding of the dynamics on the trajectory of this
laws, the political speech about the subject and the implications of this process.

Key words: Gender. Human rights, Municipal education plan
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi concebido a partir de uma pesquisa exploratédria acerca da
votacdo do Plano Municipal de Educagdo (PME) de Macei6 - Alagoas, no ano de 2015, e seus
desdobramentos. A tematica dos direitos humanos perpassa a maior parte do documento — que
teve sua primeira edi¢do no ano de 2010 e ja situava os Direitos Humanos em suas diretrizes.
Junto com os Diretos Humanos, a tematica de género foi contemplada enquanto um dos
marcos educacional a serem atingidos dentro da perspectiva de uma educagdo “inclusiva”.
Nos causou interesse a faceta da discussdo género ndo por constar no documento, mas,
principalmente, por ter se tornado o tema mais polémico durante a discussao do novo PME,
em 2015, no qual foi questionada a sua plausibilidade. Entdo, sendo a discussdo de género nas
escolas um resultado da introducdo dos direitos humanos no Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) nos cabe investigar como estas discussbes se estabeleceram dentro das leis
educacionais. As perguntas langadas para desenvolver este trabalho foram ‘“como se
configuram esses direitos universais na forma de leis dentro da educagao nacional? ”, “qual a
dindmica histérica estabelecida no processo absor¢do dos direitos humanos nos planos
educacionais? ” e “quais os protagonismos dentro do campo politico e como eles se
relacionaram com as temaéticas referentes aos direitos humanos?”. Essa trajetoria nos ¢
importante, pois, a partir dela, podemos ter uma nocdo de onde partiram e como foram
concebidos esses direitos na esfera educacional nacional e local. Portanto, nos cabe um
retorno a discussdo dos direitos humanos no campo de género, perpassando tematicas afins
(como homofobia, sexualidade e reproducéo), sua construcdo dentro dos direitos humanos e
como foram parar dentro da esfera educacional. Antes disso, é preciso uma breve

contextualizacdo de minha trajetéria e motivagdo para realizacdo desse trabalho.

Do Vergel a UFAL: Uma abordagem da trajetoria educacional

A minha insercdo e trajetoria nas escolas de ensino basico de Maceio-AL se d4,
principalmente, nas institui¢cbes publicas de ensino. A escola em que estudei 0 ensino médio
foi a Escola Dr. Edson dos Santos Bernardes. Era uma escola “de bairro”, falava-se assim na
época das escolas onde “todos se conheciam” desde os diretores passando pelos estudantes e

merendeiras até o porteiro, todos se conheciam. A escola se localiza na parte baixa da cidade,
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no bairro do Vergel do Lago, dentro do conjunto Joaquim Le&o, periferia da cidade e, apesar
de ser “de bairro”, atendia a estudantes de outros conjuntos e bairros das imediacdes e da
parte alta da cidade.

Cursei o0 ensino médio no periodo noturno, lugar quase certo do estudante que quer
“conciliar” trabalho e estudos. No meu ultimo ano do ensino médio, a oferta de disciplinas era
precaria, faltavam professores de sociologia, de matemaética e a diretora dava aulas de historia,
pois havia ganhado recentemente a elei¢do para diretores e sua “vaga” ndo tinha sido
preenchida. A professora de filosofia também dava aula de sociologia, ela trabalhava no
periodo matutino e vespertino num banco, localizado no centro de Macei6, chegava sempre
em sala de aula apds o toque e copiava muito sobre Sécrates, Platdo e Aristdteles essa pratica
ela executou nos trés anos do ensino médio. Nesse contexto, enquanto estudante naquela
ocasido de “formando”, eu tinha dois interesses: um passava pelo interesse na disciplina de
historia, gostaria de estuda-la, mas ndo de ensinar e outro interesse era na faculdade de
jornalismo.

A trajetoria no ensino médio foi marcada pela auséncia da discussdo de género e nédo
tinha até entdo ideia da discussdo, coisa que s6 vou descobrir na universidade mais tarde.
Creio que as aulas de sociologia seriam (teis para o contato com a discutir as no¢des de
género, pois a sala de aula que eu frequentava tinha um LGBT e ele exercia o papel de
lideranca representando a turma nas atividades sociais da turma e da escola. Seu nome era
Alexandre, ele era alto, tinha cavanhaque e voz forte e grave, ganhou a eleicdo de
representantes na época com folga, a direcdo, a coordenacdo e os colegas gostavam muito
dele e de sua presenca no grémio estudantil, ele fez parte de nossa turma durante todo ensino
médio de 2005 a 2007. Muitos colegas e até eu mesmo “brincavamos” com a condigdo de
nosso colega gay, diziamos que ele “era de respeito”, pois ndo expressava tons afeminados em
seu jeito de ser, o qualifichvamos enquanto um “homossexual” e ndo enquanto “gay”. Para
nods, naquela época, “gay” era o homossexual afeminado e com trejeitos escandalosos, quando
anunciavamos essas “brincadeiras” na presenga de Alexandre ele ndo ligava, as vezes até
concordava de alguns colegas gay dele que eram “gays” e nao “homossexuais”. Na presenca
de varios homens talvez mesmo ele ndo discordasse, uma vez que implicaria provavelmente
sofrer mais assedios do tipo.

A escola e os professores ndo se manifestavam, a brincadeira seguiu naturalizada. Na
época ainda ndo vigorava a lei n® 11.684 de 2008, que torna obrigatdrio o ensino de sociologia
e filosofia nas escolas, talvez as contribuigdes das ciéncias sociais ajudasse-nos a época na

compreensdo das relagdes de género e até na problematizacdo de nossas “brincadeiras”. As
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“brincadeiras” formam o repertorio de bullying homofobico e apesar dessas cometidas por
nosso grupo da escola ndo serem levadas as consequéncias de 6dio elas ainda sdo reprovaveis
e relevam no¢des de masculinidade repressoras (PROFIRIO, 2016).

No ano de 2006, fiz o vestibular para o curso jornalismo, para a Universidade Federal
de Alagoas, passando para estudar o segundo semestre de 2007, sendo o Unico aluno do turno
noturno a passar em uma universidade. Interrompi o curso. Em 2009, fiz novamente o
vestibular e entrei no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, em 2010. Antes de adentrar
ao curso consultei o projeto pedagdgico para saber das competéncias do licenciado em
ciéncias sociais, e percebi que era aquilo que me chamava atencdo em relacdo a pesquisa € 0
trabalho do antropélogo, principalmente. Durante o curso, me inseri em pesquisa de PIBIC,
no campo da antropologia da saude, area onde se discute acesso a saude, direitos humanos e,
também, relacdes de género.

O interesse pelo tema da educacéo, enquanto objeto de pesquisa, me veio durante a as
aulas de Estagio Supervisionado, quando um professor perguntou a turma sobre “o que no
ensino médio no inclinou a se matricular no curso de ciéncias sociais?”. Eu o respondi,
dizendo que ndo tive sociologia no ensino médio, o professor me indagou: entdo, o que vocé
estd fazendo aqui?  N&o tenho certeza das motivacGes de seu questionamento, se era em
relacdo a responsabilidade de estar e ndo saber onde esta, ou se era em relagcdo ao meu lugar
em um curso de licenciatura em ciéncias sociais.

A disciplina de estagio me fez retornar a escola onde estudei e olhar com outras lentes
aquele lugar onde construi minha vida escolar. Nesse periodo eu ja lecionava, e as realidades
de uma escola particular e a escola publica onde estudei se mostravam desafiadoras. Tinha
nogdo de que a disciplina de sociologia no ensino médio, como mostram os PCNs, tem
atribuicoes, a meu ver, pretensiosas dentro de um contexto de aula de cinquenta minutos, uma
vez na semana. Voltei a escola para observar e participar da sistematica do ensino de
sociologia no ensino médio, durante o turno vespertino. A professora que foi minha
supervisora na escola era formada em Licenciatura em Ciéncias Sociais e era efetiva no
quadro de professores. A minha primeira pergunta a ela foi se achava suficiente o tempo de
aula que ela tinha para convidar os alunos a refletirem sobre a eles em relacdo a sociedade e
ao objetivo do “estranhamento”, preconizada nos PCNs. Ela me respondeu que achava
suficiente, pois podia revezar assuntos e atividades intercalando a cada semana.

Na minha primeira insercdo, o patio da escola estava cheio de alunos formando um
circulo em torno de uma apresentacdo teatral, fiquei curioso e perguntei sobre o0 que abordava

a peca a um dos alunos, ele me contou que era sobre violéncia contra mulher. Os alunos
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interpretavam situagdes em que mulheres eram constrangidas e violentadas verbal, moral,
social e fisicamente. Para minha surpresa, as situagdes eram assistidas aos risos por uma
plateia que incansavelmente interferia fazendo piada das situacGes encenadas. 1sso me
inquietou, me veio a ideia de que a discussdo de género poderia ajudar a problematizar aquela
situacdo. Tentei encontrar minha supervisora, pensei que a encontraria na organizagdo ou na
orientacdo das atividades, mas ndo a encontrei no patio. Ela estava na sala de aula dando
conteddos relativos a cultura. Isso me fez refletir sobre como o discurso da sociologia é
infimo para atingir a totalidade de uma sala de aula e como o trabalho do professor de
sociologia, em relagdo ao planejamento e execucdo, € marcado por idiossincrasias e uma
relagdo entre perspectiva versus realidade.

A docéncia no ensino béasico se revelou para mim como um dos lugares onde uma
parte de tudo aquilo que aprendi no curso de ciéncias sociais deveria ser transposto de forma
pragmatica, reflexiva e acessivel. Em minha experiéncia, pude constatar em didlogos com
alunos que tanto em escolas pablicas quanto em escolas privadas da capital os dois primeiros
anos do ensino médio sdo para os alunos incompreensiveis em relacdo a aplicabilidade dos
assuntos tradados em sala de aula a suas realidades de vida. Eles diziam “ndo fazer” sentido a
aplicabilidade da matemaética e outras disciplinas na vida préatica deles e diziam escolher
cursos superiores onde ndo iriam ver matematica ou sociologia e filosofia.

Mesmo “ndo fazendo sentido”, essas disciplinas sdo parte do curriculo que eles
enfrentardo no ensino médio e em que, mais tarde, serdo utilizados numa prova de vestibular.
Algumas estratégias sdo utilizadas por professores para aproximar os estudantes para a
resolucdo de problemas de matematica, fisica ou quimica, como por exemplo, a producdo de
musicas para “decorar” formulas. No caso da sociologia no ensino médio, existe uma
problematica que, a meu ver, pode vir a prejudicar a compreensao da disciplina, pois quando
acompanhamos o aluno desde sua entrada no ensino médio temos um planejamento
cronolégico que vai desde a discussdo introdutéria da disciplina até as discussbes
contemporaneas, ou seja, temos certo ‘“controle” do percurso, podendo sanar possiveis
duvidas sobre o discurso socioldgico. Nesse contexto, a concepg¢do dos alunos acerca da
disciplina é a de que se pode conversar sobre temas que geralmente em casa ndo se fala, onde
se tem uma visdo diferente daquilo que ¢ apresentado nos jornais, que “serve” para redacao do
vestibular — esse discurso aparece, também, entre professores de sociologia e de filosofia
quando querem “legitimar” a sociologia enquanto uma ciéncia que “serve”. Os perigos para
compreensdo da disciplina ocorrem quando esta € pensada enquanto doxa, isto €, quando é

pensada enquanto “opinido politica” ou juizo de valor acerca de uma realidade; essa nogédo
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pode explicar, em partes, “resisténcias” em assumir a sociologia enquanto episteme/ciéncia.

A trajetoria de vida da maioria dos jovens se passa na escola e é importante que a
relacdo familia-escola va além do “dever de casa”, obedecendo aos devidos limites
(CARVALHO, 2004). Compreendo que caso nao fosse minha experiéncia e trajetoria na rede
de ensino, primeiro enquanto aluno, depois enquanto estagiario-pesquisador e atualmente
enquanto professor, jamais iria levantar questionamentos sobre a pratica e a realidade da sala
de aula, a importancia da familia nesse processo e principalmente da escola enguanto

potencial instrumento de humanizacéo do conhecimento e da ciéncia.

E o0 que direitos humanos tem a ver com isso?

A promocdo dos direitos humanos € resultado de processos sociais por quais cruzou a
sociedade ocidental apds a Segunda Guerra Mundial. A Declaracdo Universal dos direitos
humanos (1948) tem pretensdo universalista. Seu intuito é de ampliar o conceito de cidadania
em varias dimensdes e setores da vida individual e coletiva. A aplicacdo desses direitos
universais no plano internacional percorre caminhos delicados, pois esbarra nas realidades
sociais particulares promovendo, muitas vezes, imposi¢cdes violentas de direitos/normas
estranhos as localidades. Um fato histérico de uma situacdo paradoxal, como aponta Ribeiro
(2003), remete a guerra dos Estados Unidos contra o Iraque: no intuito de proteger cidad&os
de outro pais contra um regime tiranico que desrespeita os direitos humanos, se mata e se fere
milhares de civis em nome destes mesmos direitos. Ribeiro (2003) salienta que a dilatacéo
dos direitos humanos na sociedade global como um valor positivo deve ser estabelecida de
forma democratica convivendo “com cosmopoliticas diferenciadas e que compreenda a
diversidade cultural sem fazer vista grossa as violéncias ilegitimas onde quer que ocorram”
(RIBEIRO, 2007: 232). Desta forma, o autor aponta para a necessidade de conceber os
direitos humanos a partir de um “universalismo heterogldssico”, um mecanismo democratico
difusor de demandas em varias dimensdes da vida social por inclusdo social, econdmica,
politica e cultural.

Dentre outros aspectos implicados nestas dimensdes, a sexualidade aparece como um
dos mais polémicos. A construcdo do debate no &mbito da sexualidade na perspectiva dos
direitos humanos na atualidade desenvolve-se como um “direito democratico da sexualidade”

(RI10OS, 2007), observando a protegéo para as diversas manifestagdes da sexualidade humana.
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Para aprofundarmos na trajetéria da construcdo deste direito, serd utilizada a
abordagem que Roger Raupp Rios (2007) tece diante deste debate. A proposi¢édo das
tematicas de género e sexualidade como um direito humano universal esta imbricada no
campo das disputas politicas com os movimentos sociais que desempenham papel decisivo a
respeito da incluséo e avangos nos debates de género (movimentos feministas) e diversidade
(Movimento GLBT). O movimento feminista garantiu e ampliou diversos direitos sexuais,
politicos e civis para as mulheres, campos estes marcados pela predominancia masculina
sustentada pela ideologia androcéntrica que reproduz valores de inferioridade a realidades que
fogem a esse modelo ideal do humano, como: das mulheres, das pessoas de cor negra,
homoparentais etc. A pressdo destes movimentos sociais no campo da sexualidade — ap6s as
proclamacdes genéricas e abstratas relativas ao direito a vida, a salde, a igualdade, a ndo-
discriminagdo, & integridade corporal e & protecdo contra violéncia, ao trabalho e & educacio®
resultaram em documentos internacionais e conferéncias preocupadas com a esfera da
reproducdo e com a condicdo feminina. Note-se que Rios (2007) trabalha com a nogédo de que
para se falar em direitos sexuais foi necessario antes obter éxito na luta dos direitos
reprodutivos. Esta construcao gradual de direitos especificos a um grupo (as mulheres) para se
efetuar enquanto um direito humano universal € preciso efetuar-se atendendo a protecdo da
maior gama possivel de situagdes. Neste sentido, varias conferéncias internacionais tomaram
corpo para a discussao dos direitos humanos da mulher. A Primeira Conferéncia Internacional
dos direitos humanos, em 1968, no Teerd reconheceu a necessidade de medidas para
promover tais direitos, a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 1975 declarou o ano
Internacional da Mulher e, em 1979 é decretada a Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Mulher. O foco dessas medidas era a erradicacéo de todas
as formas de discriminacao baseadas no sexo (RI10S, 2007: 17).

O processo pelo qual transitou a luta por esses direitos expressa sua veeméncia na
seara dos direitos reprodutivos. Um dos resultados desta luta desemboca em 1994 na
Conferéncia Mundial sobre a Populacdo e Desenvolvimento, no Cairo, estabelecendo os
direitos reprodutivos como categoria dos direitos humanos. Com efeito, os Estados-Partes
(entre os quais o Brasil faz parte) devem garantir maior liberdade da mulher, livre de
discriminagdo e violéncia, incluindo o direito a escolha livre e responsavel do nimero de
filhos. Decorre dai o Plano de A¢édo do Cairo, introduzindo o conceito de diretos reprodutivos

e sinalizando o reconhecimento de direitos sexuais. No Brasil, em 1994, realizou-se a

'Estes elementos estdo inscritos na Declaragdo Universal do Direitos Humanos, no Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e na Convencdo Americana de Direitos Humanos.
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Convencgdo de Belém do Para, importantissima para a América Latina, onde se discutiu a
prevencdo e punicdo da violéncia contra a mulher enfatizando inquietacdo no que se refere a
violéncia doméstica.

Rios aponta ainda que, a partir dos movimentos supracitados, a introducéo dos direitos
sexuais enquanto um direito humano deve obedecer a uma “ampliagdo de perspectiva” para
ndo produzir um lapso diante da multiplicidade de questdes envolvidas. Para o autor ndo se

deve fixar o entendimento destes direitos exclusivamente a um grupo.

[...] um direto da sexualidade deve cuidar ndo s6 da prote¢do de um grupo
sexualmente subalterno em funcdo do género e do sexo. Outras identidades
reclamam esta protecdo, como ocorre com gays, lésbicas e transgéneros. Mais
além: o direito da sexualidade ndo pode se esgotar na protecao identitéria, seja
de que grupo for. (RIOS, 2007: 22)

Na penultima década do século XX, a homossexualidade ainda figurava dentro do
Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM). Essa constatacao nos revela o
perfil heteronormativo e medicalizador diante da sexualidade. Rios destaca que, na viséo
tradicional do campo juridico, homossexuais, soropositivos, criancas ou adolescentes eram
vistos mais como objetos de regulacdo do que sujeitos de direitos, configurando
homossexuais dentro do campo médico-psiquiatrico, dentro das perversdes sexuais, as
chamadas parafilias (CARRARA, 2015: 231).

Apesar disso, a liberdade, a igualdade e a dignidade sendo os principios fundamentais
dos direitos humanos e do constitucionalismo classico implicam numa mudanca de paradigma
e “o reconhecimento da dignidade de cada ser humano, de modo livre e merecedor de igual
respeito na esfera de sua sexualidade” (RIOS, 2007: 24). Para Rios ¢ inconcebivel a
efetivacdo dos direitos sexuais ndo imbricados com a luta dos diretos reprodutivos, sendo
aquele uma das consequéncias deste. Introduzidos nos principios constitucionais de igualdade,
liberdade e dignidade a pauta dos direitos reprodutivos e sexuais pode ser vista como abertura
dos direitos gerais de privacidade, liberdade e intimidade, livre desenvolvimento da
personalidade e igualdade. Tais elementos séo ensejados pelo prisma da dignidade humana e,
desse modo, as pautas atuais do movimento LGBT estdo protegidas contra deliberacoes

majoritarias heterossexistas que as violem.

No Brasil, a expansdo do discurso dos direitos humanos enquanto um mecanismo que
regula abusos de poder contra pessoas ou coletividades se inscreve em dindmicas sociais

paradoxais e ambiguas. A especificidade da problematizacdo do debate antropoldgico
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brasileiro é conduzida por Claudia Fonseca e Andrea Cardarello (1999). As autoras nos
advertem acerca de casos emblematicos na midia nacional, trazendo a luz da discussdo como
se integra e exclui a atribuicdo do status de humanidade a individuos e grupos. Na capital
federal, Brasilia, em 1997 o indio patax6, Galdino Jesus dos Santos?, foi incendiado enquanto
descansava nas ruas por quatro jovens de camadas médias. A frente discursiva usada pelos
agressores foi a de que “pensaram que era um mendigo”. Neste contexto, contempla-se a
aplicacdo inclusiva de status de “mais humano” ao indigena, sobrando a categoria mendigo o
status de “menos humano”. A dilata¢ao desses direitos percorre caminhos ténues e dialogicos.
Notamos inversfes quanto a abordagem de setores conservadores da sociedade brasileira
quando enunciam “direitos humanos para humanos direitos” (RIBEIRO, 2003: 230), como se
este direito pertencesse apenas a alguns. Em meio a demonstracdes de odio as chamadas
“minorias”, racismo, sexismo, homofobia etc., os discursos acerca dos direitos humanos
avancam de forma criteriosa no campo das pesquisas e das politicas publicas.

Os estudos voltados para a problematizacdo da homofobia surgem com estreitas
relacBes com 0s movimentos sociais. Estas novas dinamicas entre estado e diferentes atores
sociais (ativistas, gestores publicos, politicos, pesquisadores etc.) podem ser consideradas
como um simbolo da emergéncia historica de um “novo” regime secular da sexualidade. Este

“novo” regime, como aponta Carrara, no plano moral transformaré o sexo.

(...) [Ele] vai progressivamente deixando de ser visto como uma forca
fisiologica incoercivel — o instinto (heterossexual) reprodutivo — para se
tornar uma tecnologia de si, uma técnica que os individuos podem e devem
saber manejar para serem mais felizes e realizados, ou seja, a essa mudanca na
moralidade correspondeu uma mudanca paralela no plano da racionalidade.
(2015: 8)

A emergéncia da discussdao das tematicas de género e sexualidade na escola se
estrutura desde pesquisas até as politicas publicas. Uma pesquisa realizada pela UNESCO® em
quatorze® capitais brasileiras no ano de 2004 ajuda a contextualizar esse debate. Entrevistando
estudantes brasileiros do ensino fundamental, pais e professores, essa pesquisa revela o

aumento de casos de discriminagdo a homossexuais (homofobia) dentro do ambiente escolar.

Ver 0 caso do indio Pataxo, Galdino Jesus dos Santos
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/04/20/interna_cidadesdf,298900/morte-de-indio-
gueimado-vivo-em-brasilia-completa-15-anos.shtml

*Ver Juventudes e Sexualidade. Miriam Abramovay, Mary Garcia Castro e Lorena da Silva (2004). Brasilia:
UNESCO Brasil.

*Fizeram parte da pesquisa as seguintes capitais: Belém do Par4, Cuiaba, Distrito Federal, Florianopolis,
Fortaleza, Goiania, Maceid, Manaus, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador, Sao Paulo e Vitoria.
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Quando se pergunta aos alunos sobre quais pessoas ele ndo gostaria de ter
como seu colega de classe, aproximadamente ¥ dos alunos indicam que nédo
gostariam de ter um colega homossexual, sendo que 0s percentuais extremos
dessas respostas ficam entre 30,6% (Fortaleza) e 22,6% (Belém), o que
corresponde em nimeros absolutos a 112.477 (Fortaleza) e a 43.127 (Belém).
(ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA. 2004: 280).

Em todas as capitais os jovens do sexo masculino rechacam com maior intensidade a
homossexualidade. Esse numero aumenta quando relacionado com a proporcdo de pais que
mencionam que ndo gostariam de homossexuais fossem colegas de escola de seus filhos
(7,5%, em Fortaleza, e 22,2%, em Porto Alegre). Buscando reverter essa situacao,
movimentos sociais € o Governo brasileiro criam em 2004 o programa “Brasil sem
homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminacdo contra LGBT e promocéao da

cidadania homossexual”, que teve por objetivos:

(i) A inclusdo da perspectiva da ndo-discriminag&o por orientagdo sexual e de
promogdo dos direitos humanos de gays, Iésbicas, transgéneros e bissexuais,
nas politicas publicas e estratégias do Governo Federal, a serem implantadas
(parcial ou integralmente) por seus diferentes Ministérios e Secretarias. (ii) A
producdo de conhecimento para subsidiar a elaboracdo, implantacdo e
avaliagdo das politicas puablicas voltadas para o combate & violéncia e a
discriminacdo por orientagdo sexual, garantindo que o Governo Brasileiro
inclua o recorte de orientacdo sexual e o segmento GLTB em pesquisas
nacionais a serem realizadas por instancias governamentais da administracéo
publica direta e indireta. (iii) A reafirmagdo de que a defesa, a garantia e a
promogdo dos direitos humanos incluem o combate a todas as formas de
discriminacdo e de violéncia e que, portanto, o combate a homofobia e a
promogdo dos direitos humanos de homossexuais € um compromisso do
Estado e de toda a sociedade brasileira (BRASIL, 2004: 11-12).

Um dos principais enfoques do Programa ¢é a formac&o de professores com intuito de
reverter 0 contexto acima mencionado sobre a situacdo dos LGBTSs. Vejamos agora, como
esses elementos reverberam na cidade foco de nossa pesquisa.

No ambito local, em Macei6-AL, no periodo de 2007 a 2011, durante o0 governo do
governador Teotonio Branddo Vilela Filho (PSDB), as a¢gdes no campo da sexualidade na
escola foram desempenhadas pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEE) e a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) em parceria com o Instituto Kaplan, tendo como diretora
executiva do Kaplan Maria Helena Vilela. No site® do Kaplan estdo fixadas as parcerias
comerciais que vao desde industrias farmacéuticas multinacionais como a Pfizer, MSD

(Merck Sharp and Dohme); a Durex - Love Sex, empresa do ramo de preservativos; a Bolsa

% http://www.kaplan.org.br/ Acessado em: 4/06/2016
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de Valores de Séo Paulo (BM&FBOVESPA) e a Bolsa de Valores Socioambientais (BVSA)
junto com o servigo Ciclo Certo (que é um servigo de assinatura de anticoncepcionais) e o
Sistema Industria — composto pelo SESI (Servigo Social da Industria), SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial), FIEA (Federacdo das Industrias do Estado de
Alagoas), IEL (Instituto Euvaldo Lodi). O Kaplan desenvolve ac¢Ges, também, com secretarias
estaduais e municipais de educaco e de sadde de outros estados brasileiros®.

Neste contexto, as atividades do Kaplan tém como objetivo a formacéo de professores
e coordenadores escolares na educacao sexual, desenvolvendo materiais para oficinas visando
prevenir a gravidez na adolescéncia. A partir de 2007, um desses materiais, o “Vale Sonhar”’,
foi aplicado em todas as escolas do ensino médio do estado de Alagoas. Em 2010,
coordenadores escolares participaram do “Projeto Quebra Tabu”. Este projeto objetiva
preparar professores pedagogicamente para atender estudantes do ensino fundamental 1l
(jovens entre 10 e 15 anos) em questdes relativas a sexualidade e relaces de género.

Os projetos aplicados pelo governo do estado no periodo de 2007 a 2010, no estado de
Alagoas, formaram o que o Instituto Kaplan chama de “multiplicadores”. A oferta destes
cursos ndo garante a efetividade da politica publica. Segundo dados do Sistema de Informacao
de Nascidos Vivos (Sinasc) do DataSUS/Mistério da Salde, a taxa de nascimentos baixou
entre a faixa etéria dos 10 aos 19 anos, passando de 0,112 nascimentos no ano de 2000 para
0,088 no ano de 2010. A taxa média de filhos baixa de 2,87, no ano 2000, para 2,01 em 2010.

Entretanto, os dados que ddo conta dos nascidos vivos (Sinasc) homogeneiza toda uma
série de situagdes que fogem aos nimeros. Podem estar contados ai as gravidezes “desejadas”
ou “planejadas” uma vez que os dados ndo dao conta somente das gravidezes “indesejadas”.
Seria necessaria uma averiguacdo desses dados no intuito de compreender como esses
nameros se relacionam com as categorias de gestacdes planejadas e ndo planejadas

No contexto dos municipios, Almeida (2015) constata que no ano 2000, por um grupo
de mil mulheres, 0,92% das meninas do municipio de Capela ficaram gravidas até os 14 anos;
em 2010, esse numero foi para 5,85%. Em Japaratinga, de 2,36% em 2000 foi para 14,42%
em 2010. Ja em Feira Grande, de 1,48% para 7,63%. Seguindo essa condi¢&o, no ano 2000, 0s
municipios de Roteiro (20,41%), Barra de Santo Anténio (18,21%) e Feliz Deserto (13,70%)

foram os que apresentaram as maiores taxas de fecundacdo por mil mulheres na faixa etaria de

® Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo, Secretaria Estadual de Educaco de Sergipe, Secretaria Estadual
de Educacdo do Rio Grande do Norte. Secretaria Municipais de Educacdo de Vigosa. E Secretarias Municipais
de Salde de Séo Paulo e Sao Bernardo do Campo.

'O programa consiste em “motivar” os jovens participantes a prevenir a gravidez na adolescéncia, pois se 0 sexo
na adolescéncia, segundo o projeto, é natural deve-se entdo motivar o jovem a se prevenir.

®Todas estas informacdes podem ser consultadas no site da SEE: http://www.educacao.al.gov.br
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10 a 14 anos. Ja em 2010, Japaratinga (14,42%), Sdo Luis do Quitunde (16,03%) e,
novamente, Feliz Deserto (15,81%) lideraram a lista de adolescentes gravidas com idade
inferior a 14 anos. Os municipios citados localizam-se trés deles em area litoranea
(Japaratinga, Barra de Santo Antonio e Feliz Deserto) e os outros trés localizam-se no interior
do Estado (Capela, Feira Grande e Sdo Luiz do Quitunde). O aumento da taxa de gravidezes
mostradas acima pode estar relacionada a fatores que fogem a educagdo escola, pois além da
formacdo dos professores e das salas de aulas, os individuos tomam decisbes erraticas na
trajetéria das suas vidas sexuais. O projeto GRAVAD®, entre 1999 e 2006, realizou uma
pesquisa qualitativa nos estados brasileiros do Rio de Janeiro, Rio grande do Sul e no estado
da Bahia sobre sexualidade e os vinculos afetivos de jovens e pode nos ajudar a elucidar as
relacBes sociais complexas que se encontram por tras dos dados supracitados. No que
concerne ao uso de contraceptivos, a maioria das jovens entrevistadas relatou utiliza-los, mas
0 numero varia em cada capital: tiveram a primeira relagdo protegida 80% das mulheres de
Porto Alegre, 71% no Rio de Janeiro e 63% em Salvador. Segundo a pesquisa, a relacdo de
classe social ndo favorece a negociacao sexual entre homens e mulheres em relacédo a doencas
sexualmente transmissiveis e a gravidez. Os valores e praticas sexuais também marcam a
forma de se relacionar dos jovens, a pesquisa ressalta que o “aprendizado da sexualidade se da
concomitantemente ao da afetividade”, isso quer dizer que para os jovens entrevistados nao ¢
possivel manter relacfes afetivas com uma pessoa e fazer sexo com outras pessoas. Os dados
fazem um contraponto a ideia da “moderniza¢do sexual” que o Brasil estaria passando nos
ultimos anos, pois a experiéncia sexual com pessoas do mesmo sexo foi afirmada por 3,3%
dos entrevistados, permanecendo uma visao tradicional de masculinidade entre os homens que
ultrapassa os limites das classes sociais.

Nesse sentido, o debate de género surge como possivel elemento para a discussdo
sobre sexualidade e papéis sexuais na escola, mudando assim o carater da instituicdo
pedagl6gica enquanto espaco para a construcdo de entendimentos e para o dialogo destas
temaéticas.

As analises de Foucault (1997) sdo importantes para entender como as institui¢oes
sociais (a igreja, a escola) servem como dispositivos que asseguram a vigilancia dos corpos. A
partir disso, podemos notar que a discussdo sobre sexualidade na instituicdo pedagdgica é

uma construgdo moderna:

°0s principais resultados podem ser conferidos no link:
http://www.clam.org.br/destague/conteudo.asp?infoid=4361&sid=1 Acesso em: 30/10/17.
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Desde o século XVIII, a instituicdo pedagogica concentrou as formas do
discurso neste tema; estabeleceu pontos de implantacdo diferentes; codificou
0s conteudos e qualificou os locutores. Falar do sexo das criancas, fazer com
que dele falem os educadores, os médicos, os administradores e 0s pais; ou,
entdo, falar de sexo com as criancas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las
numa teia de discursos que ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo-
Ihes conhecimentos canbnicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes
escapa — tudo isso permite vincular a intensificacdo dos controles a
multiplicacdo dos discursos. A partir do século XVIII, o sexo das criancas e
dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno do qual se
construiram inimeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas
(FOUCAULT, 1997:31)

As analises de Foucault sobre as instituicbes sociais nos revelam que essa
“administracdo do sexo” esboga as formas complexas de governo de si e dos outros, os
objetivos das tecnologias de governo no campo politico e das escolhas no plano ético.

Por “instituigdes pedagdgicas” Foucault compreende 0s varios lugares onde o ser
humano enquanto um ser social pode ser “instruido” ou “educado”, aqui nos interessa
principalmente a escola. A transformacdo do arcabouco no dispositivo da sexualidade é
consequéncia da mudanca temporal histérica no qual esse se inscreve. Sendo assim,
instituicGes sociais tentam corresponder a estas mudancas, e a escola enquanto uma destas

instituicBes ndo foi diferente.

A construcdo deste debate até aqui tem o intuito de contextualizar como as discussoes
de género e sexualidade se constituem enquanto um direito humano universal para o exercicio
livre de uma desejada cidadania. O estado modificou a forma de relacionar-se com essas
demandas e a escola se constituiu, a partir de entdo, como um dos mecanismos para se
responder a essas reivindicacdes. Sendo o estado brasileiro signatario desses pressupostos, a
escola enquanto instituicdo social incorporou as demandas dos direitos humanos (acerca de
género, homofobia, sexualidade e reproducdo) na constru¢cdo de um escopo educacional
“inclusivo”. Como mostram, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a
escola pretende que os estudantes se integrem “ao mundo contemporaneo nas dimensdes
fundamentais da cidadania e do trabalho™.

Portanto, o objetivo educacional dentro dos planos de educacdo é atender a essa nova
concepgdo de cidadania. A analise das mudancas dentro dos planos educacionais pode nos

oferecer uma nog¢ao como o estado se relaciona com essa concepgéo de cidadania, a partir de
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como abordam os direitos humanos e, mais ainda, quando se questionam conte(dos

correlatos, como veremos, no caso da discusséo de género nas escolas.

No capitulo 1, a analise buscou compreender como os DHs se estabeleceram dentro da
escola em relacdo a necessidade da discussdo de género, desde sua forma mais genérica (nas
leis), passando por pesquisas que dialogam com essas questdes, até o ambito local, em
Maceid. No capitulo 2, foram observadas as (des)continuidades e mudancas no que tange as
discussbes de DHs e género nos seguintes documentos: a LDB, o PNE de 2014 e os dois
PMEs de Maceid, um datando do periodo de 2010-2020 e o que esta atualmente em vigor
2015-2025. No capitulo 3, se debrucamos sobre as particularidades de Macei6 em relagdo as
questdes de género na escola. No capitulo 4, abordamos os debates em torno do PME/15, na
camara municipal de vereadores e os discursos acerca da discussdo de género. Com isso,
almejamos fazer um balanco identificando contradi¢es indispensaveis para compreensdo da
dindmica na trajetdria destas leis, do discurso politico acerca do tema e das implicacGes deste

processo.
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CAPITULO 1: LDB, PNE e PME: DIREITOS HUMANOS E GENERO

Nesta parte do trabalho analisaremos os seguintes documentos: a Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE) e dois
Planos Municipais de Educacdo (PME), da cidade de Maceid, um datando do periodo de
2010-2020 e o que estd em vigor 2015-2025. Na primeira parte do capitulo analisaremos
como se relacionam dois documentos federais que norteiam a educagdo bésica brasileira,
sendo eles a LDB e 0 PNE 2014-2024. Na segunda parte, focaremos a anélise nos dois PMEs
examinando suas continuidades e mudancas em relacdo a problematizacdo de debates
centrados na promocao de direitos humanos e diversidade de género. Neste trabalho ndo sera
tomada a analise do Plano Estadual de Educacdo (PEE), pois a inclusdo deste documento no

presente trabalho tornaria a analise prolongada.

O histérico

Podemos considerar recente a preocupacao com uma educacdo para a diversidade no
estado brasileiro. Com advento da “Republica do café¢ com leite” a preocupagdo com a
economia do pais influenciou as formas de se educar durante e apds o ensino baésico,
afastando (se havia) a preocupacdo em uma educacgéo inclusiva. Teremos eventos como: 0
movimento escolanovismo (1920), o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1930), a
criacdo do SENAI e 0 SENAC (ambos em 1940) e somente em 1961, durante a transi¢cdo do
governo do interino Ranieri Mazzilli para Jodo Goulart, é aprovada a primeira LDB (Lei N°
4.024/61) sem a mencgdo aos diretos humanos e diversidade. Durante a ditadura militar
brasileira (1964-1985) o sistema MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) ditou o
perfil da educacédo nacional, sendo amplamente difundido pelo pais o programa tinha proposta
produtivista para educagdo que tentava acompanhar o ritmo industrial do periodo.

Com a redemocratizagdo do pais, a forca dos movimentos sociais nesse sentido € de
extrema importancia para ascensdo desse novo modelo educacional em que se educa para
além da produgdo mercadologica industrial. Certamente, a tomada de consciéncia do estado
brasileiro, em relacdo a teméatica em educagdo em direitos humanos e diversidade, tenha se
dado diante das propostas assinadas perante a ONU para a educacéo, propostas essas firmadas
em forma de lei na LDB 9394/96. Com esse novo contexto, demandas vindas da sociedade
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civil no sentido de ir além da educacdo formal pressionam o estado a incorporar aspectos
considerados importantes para a realizagdo cidadd, entre eles a educacdo em género e
diversidade.

No entanto, surge com a nova LDB, uma politica administrativa de descentralizagédo
na esfera do estado. Destacamos este fendmeno, como veremos adiante, como de grande
importancia para as mudangas educacionais no ambito dos estados e municipios, a partir dela

pode-se imprimir as demandas locais em educacéo.

A descentralizacédo

A descentralizacdo ou desconcentracdo das responsabilidades do Estado com relagdo
as acles na educacdo escolar é parte importante do exame das disputas neste campo politico.
Uma vez que interfere na forma de como se correlacionam o Estado e a sociedade na
incumbéncia de educar.

O contexto em que se inserem as decisdes descentralizadoras das politicas relativas a
educacdo escolar esta marcado por um cenario mais amplo que compreende boa parte dos
paises latino-americanos. Varios paises latino-americanos’® adotaram a tese da
desconcentracdo das responsabilidades estatais relativos a servicos publicos essenciais a
sociedade (RODRIGUEZ, 2002). No Brasil, 0 movimento em direcdo a descentralizacdo da
educacdo acontece dentro de um periodo marcado por profundas reformas politicas e
econbmicas, que se estende da redemocratizacdo politica a liberalizacdo e a privatizacdo da
economia.

Paralelo as mudancas nas configuracdes politicas locais, o papel desempenhado por
organismos multilaterais™ na politica internacional foi de fundamental importancia para como
os Estados-parte das Nacgdes Unidas formularam seus dispositivos legais reguladores de
servicos prestados a sociedade. Os respaldos desta interferéncia estardo impressos na forma de

como a LDB atual organiza a educacao escolar.

90 Chile em 1980, ainda durante a ditadura; a Argentina em 1992 descentralizou seu ensino médio; a Bolivia
em 1994; a Colémbia em 1993; em 1991, o México intensifica a¢cbes em torno da estadualizacdo do ensino
escolar (RODRIGUEZ, 2002: 110).

YTais como: 0 Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIB), o Banco Internacional
para Reconstrugcdo e o Desenvolvimento (BIRD), os relatdrios e receituarios de instituigdes voltadas para
cooperagdo técnica, como o Programa das Nagdes Unidas para a Educacéo e a Cultura (UNESCO), a Organizagdo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento Econémico (PNUD).
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A organizacdo das disposicOes da educacdo escolar da atual LDB segue os
compromissos firmados na Conferéncia de Jomiten, em 1990 na Tailandia. A conferéncia foi
financiada pelo Banco Mundial, UNICEF e UNESCO estando suas demandas e principios
inscritos na “Declaracao Mundial sobre Educagao para Todos”. Foi assinado na oportunidade
pelo Ministro da Educacdo, Murilio Hingel, servindo de referéncia, no Brasil, para o Plano
Decenal de Educacdo Para Todos (1993-2003) (PINTO, 2002.). Entre os pontos principais da
Declaracdo esta a priorizacdo sistematica do ensino fundamental, em detrimento dos demais
niveis de ensino. Consequentemente, varios pressupostos deste documento estarao inscritos na
LDB (no Inciso VI, artigo 10.), em que os Estados e municipios estdo incumbidos de
assegurar o ensino fundamental, implantando um processo onde 0s municipios podem
elaborar suas politicas educacionais. Inaugurando, assim, a possibilidade no ambito municipal
a postulacdo de suas peculiaridades no campo da educacdo escolar onde, até entdo a esfera

municipal s6 detinha o sistema administrativo.

A problematica da descentralizacdo das responsabilidades do estado em relacdo a
politica educacional tem, ao menos, dois vieses. Primeiro, ao estabelecer na “Constituigao
Cidada”, de 1988, no paragrafo 2°, artigo 221 e na LDB a responsabilidade prioritaria dos
municipios em relacdo ao ensino infantil e fundamental, esbarra-se em novos desafios no
tocante a: Lei Organica Municipal, aos Conselhos de Educacdo de Acompanhamento e
Controle Social e na Elaboracdo dos PMEs. Segundo, essa municipalizacdo do ensino no
Brasil, assim como aponta Arelaro (1999: 65), oferece ao municipio certa autonomia para
gerir sua politica de educacdo escolar, mas se constitui quase exclusivamente uma acéo do
governo federal e estadual, para o “enxugamento do aparato estatal” e ndo para honrar as
reivindicacdes da sociedade civil.

A entrada dos direitos humanos na segunda LDB (lei 9.394/96) figura uma reacdo a
concepcdo de um escopo educacional apenas voltado ao conteudismo (reproducdo dos
contetidos) nas préticas escolares, tendo como corolario uma educacdo inclusiva. A vista
disso, o0s objetivos voltados a educagdo escolar demandado pelo governo na elaboracdo do
PNE, podem constar no PEEs e, consequentemente, nos PMEs. Todavia, assuntos tratados por
determinados grupos sociais na esfera governamental como ‘“progressistas” para educacao
escolar, nem sempre estdo de acordo com as particularidades municipais. Veremos a seguir

como o PNE incorpora as discussdes de direitos humanos e género.
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O Plano Nacional de Educacéo, direitos humanos e género.

O PNE, lei n° 13.005/2014, é um instrumento que orienta a execucdo € O
aprimoramento de politicas publicas na esfera da educacdo. Esta organizado, a partir da LDB,
como a Unido vai se relacionar com a educacdo escolar, estabelecendo diagnostico
contextualizado da situacdo da educagdo formal preconizando diretrizes para a educacgdo
nacional num prazo de dez anos.

O PNE 2001-2010 (PNE/O1) esta preocupado, em suma, com a “elevacdo do indice
global de escolaridade da populacdo” organizando a¢des que diminuam as desigualdades na
oferta da educacdo publica. O seu debate na cdmara federal, em 1998, parte do projeto de lei
n°® 4.155/98 chamado de “PNE da Sociedade Brasileira” por ter agregado em sua elaboracao
varios grupos da sociedade civil que estavam interessados na ampliacdo da educacdo publica
universal e igualitaria. O governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1998, sugeriu ainda na
camara federal um substitutivo que tramitou anexo ao “PNE da sociedade brasileira”.

Quando comparadas as diretrizes do PNE aprovado pelo governo FHC, em 2001, as
demandas da Constituicdo Federal sobre o tema, notamos algumas contradicdes. A
Constituicdo preconiza a erradicacdo do analfabetismo, enquanto o PNE aprovado nao faz
referéncia e expde um hiato em relacdo a esta obrigagdo. A Constituicdo Federal postula a
universalizacdo do atendimento escolar, o PNE quer elevar de modo global o nivel de
escolaridade da populacdo introduzindo, neste ponto, um descontinuo em relacdo aos
objetivos. Observamos, ainda, a auséncia da evocacdo de direitos humanos no PNE/O1,
contrariando as determinacdes da LDB, aparecendo a discussdao de género na formacao
continuada dos docentes (lei N° 10.172, 9 de janeiro de 2001: 65).

Os descontinuos, inscritos no PNE/O1, podem gerar dentro do sistema de ensino
nacional entraves para a efetividade das politicas educacionais no ambito dos direitos
humanos. De carater ainda conservador, 0 documento ndo atende demandas importantissimas
da Constituicdo Federal e da LDB, tornando-se sincrénico em relacdo as suas postulacdes,
mantendo o status quo no que tange uma politica publica de educacdo voltada
igualitariamente para todos, fazendo, como aponta Valente (2002), do PNE/O1 uma “carta de
intengdes”.

Os debates em torno da votacdo e aprovacdo do PNE 2014-2014 (PNE/14)
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aconteceram de forma intensa, envolvendo vérios grupos da sociedade civil, movimentos
sociais, professores e intelectuais. A Conferéncia Nacional de Educagédo (CONAE), em 2010,
foi um dos momentos que garantiu as postulagdes da sociedade civil. Esse movimento
resultou na elaboracdo de um documento que foi encaminhado ao Congresso Nacional e
incluido como texto base para elaboragdo do PNE/14. O “ecixo VI - Justica Social, Educagéo e
Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade” trabalha com a proposta de uma educacdo de
carater inclusivo, de respeito e aceitacdo das diferencas, da superacdo das desigualdades
sociais e de género, propondo objetivos e em como, a partir do financiamento prioritario,
deve-se implementar uma politica de Estado que efetive o direito social & educacdo (CONAE,
2010: 12.).

Um dos momentos relevantes para nossa analise aconteceu durante o processo de
votacdo e aprovacdo do PNE/14 (audiéncia do dia 22 de abril de 2014).Um grande debate
toma conta no Senado Federal relativo a redacdo final do PNE. Congressistas da “bancada
catélica” pedem a supressdo de “género” do PNE, que ja era preconizado no documento do
CONAE/2010, retirando a énfase na promogao da “igualdade racial, regional, de género e de
orientagdo sexual”, expressao substituida por “cidadania e na erradicagdo de todas as formas
de discriminacdo”. A noticia reverberou no site da Renovag¢ao Carismatica Catdlica do Brasil
(RCCB), grupo que acredita que a “Unica cultura capaz de fecundar a civilizacdo do amor € a
Cultura de Pentecostes”. A noticia da RCCB expressa com veeméncia a “vitoria” pela retirada
da chamada “ideologia de género” do PNEY,

Embora pese, o documento base enviado pela CONAE em 2010 para o Congresso
Nacional expressava a valorizacdo de tematicas relativas aos direitos humanos garantidos pela
LDB. O projeto seguiu tramitando na camara de deputados a despeito disso tudo, resultando
na lei 13.005/14 que aprova o PNE. Ainda que tenham sido produzidas apostilas para o
norteamento das discussdes em direitos humanos e diversidade na escola que compreendem:
violéncia na escola (ABRAMOVAY, 2012), violéncia de género e orientagdo sexual
(BRANDT, 2007), entre outros *. A aboli¢do de “género” no texto original do PNE/14
aponta para a posterior supressdo do termo no ambito dos planos estaduais e municipais de
educacdo, podendo gerar também contrassensos na elaboracdo de politicas publicas que
pretender trabalhar a questdo de género nas escolas.

As contradigdes contidas no PNE/14 em relagio a LDB sdo importantes

12 A noticia pode ser consultada em: http://www.rccbrasil.org.br/institucional/index.php/artigos/938-texto-base-
do-pne-e-aprovado-sem-ideologia-de-genero Acesso em: 20/05/17.

30s arquivos podem ser consultados no site do MEC: http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14772-educacao-em-direitos-humanos Acesso em: 20/05/17.



http://www.rccbrasil.org.br/institucional/index.php/artigos/938-texto-base-do-pne-e-aprovado-sem-ideologia-de-genero
http://www.rccbrasil.org.br/institucional/index.php/artigos/938-texto-base-do-pne-e-aprovado-sem-ideologia-de-genero
http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14772-educacao-em-direitos-humanos
http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14772-educacao-em-direitos-humanos
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analiticamente, pois demonstram as idiossincrasias politicas, principalmente, no campo da
educacéo escolar. Os objetivos tracados desde a Constituicdo Federal, contemplados na LDB,
sdo descontinuados no PNE/O1 tanto no que se refere a evocacdo dos direitos humanos,
quanto na abordagem de género e diversidade.

No contexto municipal, observamos o como estdo estruturadas no Plano Municipal de
Educacdo as diretrizes que tratam os direitos humanos e a discusséo de género na escola. Para
nossa surpresa encontramos um processo analogo a votacdo do PNE/14 como veremos na

discussao que segue.
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Plano Municipal de Educacdo (PME) de Maceio: qual o lugar para direitos humanos e

género?

A reforma do Estado brasileiro com a descentralizacdo da educacdo via
municipalizacdo assinala profundamente no campo estrutural e politico a forma de como o
municipio se relaciona com a educacdo escolar. Até chegar a elaboracdo de um plano politico
municipal de educacdo, a trajetéria dessas leis atravessa governos estaduais e debates
municipais onde as discussdes na camara de vereadores sdo 0 ponto nevralgico. Uma vez que,
estando evidenciadas as caracteristicas e 0s pontos principais de como 0 municipio se
relaciona com a educacdo escolar, pode se reconhecer as necessidades locais, sendo
necessaria a elaboracdo de a¢des factiveis e executaveis em curto prazo (Gadotti, 2000).

Nossa analise contemplard comparativamente como estdo dispostas no PME 2010-
2020 (PME/10) e na versao preliminar do PME 2015-2025 (PME/15), da cidade de Maceid,
as questdes relativas direitos humanos e género. Nos dois documentos analisamos como estdo
dispostas as diretrizes e metas notando as possiveis mudancas em seu escopo. Tendo em vista
a crescente demanda de movimentos sociais contrarios a abordagem de género em sala de
aula e o acatamento por parte da camara municipal de Macei6 e da cdmara estadual, tornou-se
necessario organizar a frequéncia que sdao mencionados os termos ‘“direitos humanos”,
“género” e “homofobia” nos planos de educagdo analisados nesta parte do trabalho a fim de
examinar os efeitos desse processo.

No que se trata das diretrizes o0 PME/10 traz cinco diretrizes, enquanto o PNE/15 traz
dez. Vejamos no quadro abaixo a énfase destes pontos nos dois documentos, iniciando pelas

diretrizes.



PME/10

PME/15

vk N e

Erradicar o analfabetismo;

Universalizar o atendimento escolar;
Melhorar a qualidade do ensino;

Formar para o trabalho;

Promover o humanismo, a ciéncia e a

tecnologia do pais;

10.

Erradicacédo do analfabetismo;
Universalizagéo do atendimento escolar;
Superacao das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacéo;

Melhoria da qualidade da educacéo;
Formacdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a
sociedade;
Promogdo do principio da gestdo
democrética da educacao publica;
Promocao humanistica, cientifica, cultural
e tecnoldgica do Pais;

Estabelecimento de meta de aplicagédo de
recursos publicos em educacdo como
propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB,
que assegure atendimento as necessidades
de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

Valorizagdo dos (as) profissionais da
educacao;

Promocao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.

Fonte: PME 2010-2020, p. 35; e PME 2015-2025, p. 25-26.
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As diretrizes propostas para os planos de educacdo a nivel nacional, estadual e

municipal tem carater sintético. Elas evocam o perfil das politicas educacionais, neste caso,

no ambito dos municipios devendo encaixar-se nas limitagdes locais. Como dito

anteriormente, os planos educacionais no contexto dos municipios desde a elaboracéo da LDB

promovem autonomia municipal no quesito das politicas publicas educacionais, dando ao

municipio poder para elaborarem seu PME e, também, materiais didaticos que correspondam

a realidade local.

O PME/10 traz cinco diretrizes timidas do ponto de vista dos direitos humanos.
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Porém, seu escopo Vvolta-se para uma educacdo inclusiva. Ao visitar suas propostas notamos
que hd uma grande mengdo no que tange, por exemplo, género (PME, 2010: 56),
alfabetizacdo de jovens e adultos (PME, 2010: 65), violéncia na escola (PME, 2010: 69),
cultura indigena e afro-brasileira (PME, 2010: 82) tanto na formacdo continuada de
professores, quanto na producdo de discussfes nas escolas em sala de aula envolvendo
comunidade escolar, sociedade e familia.

Apesar de ndo estar evidenciada nas diretrizes a abordagem dos conteudos
educacionais em direitos humanos, o PME/10 traz em suas metas e objetivos, inclusive no
fortalecimento dos Conselhos Municipais de Educacdo (PME, 2010: 89-90), mecanismos para
a efetivacdo de tais preceitos, pois € nos Conselhos onde se articula, executa, supervisiona,
avalia e faz cumprir preceitos legais e normativos para a educacdo do municipio.

No tocante ao PME/15, suas diretrizes acentuam consideravelmente o plano
educacional voltado a inclusdo e diversidade. Alinha-se a LDB, a intencdo de uma educacao
escolar que promove “a erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (grifo meu), mas se
afasta desse projeto quando ndo oferece meios objetivos para a efetivacdo desse principio.

O PME/15 expressa em seu diagnostico, no topico “Educagdo para a Promocao dos
direitos humanos, da igualdade nas relacdes de género e respeito a diversidade sexual” (PME,
2015: 62-66), sobre o grande desafio de ensinar seguindo essa determinagdo, mostra 0 quanto
este plano educacional fica apenas na intencdo a respeito das tematicas sobre os direitos
humanos. Apesar de deixar claro que temos o Plano Nacional de Direitos Humanos que
prioriza a formacao docente neste campo e 0s Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) escolares
que podem desenvolver agdes nas escolas, o tdpico citado além de nos revelar preocupacao
com a violéncia de género e homofoébica na escola ndo propde acdes efetivas no contexto
municipal para combater esta realidade.

Em suma, o PME/10 propde em suas metas a educacdo inclusiva, especificamente em
“género” a partir dos preceitos dos direitos humanos; diferente do PME/15, onde ndo aparece
em suas metas estes elementos. As metas do PME/15 abrangem desde a alfabetizacéo,
passando pela “universalizacdo do ensino para a populacdo com deficiéncia” até a valorizagao
do profissional da educacdo, mas ndo estabelece metas educagdo em direitos humanos e

género, ficando esta discussao contemplada apenas como objetivos secundarios.
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Tabela 1. Frequéncia da mengdo das tematicas de direitos humanos, género e homofobia nos objetivos

e metas dos PMEs de Macei6.**

Documentos Temas e frequéncia de mencgao
Direitos Género Homofobia
Humanos
PME/10 1vez 7 vezes 1vez
PME/15 7 vezes 17 vezes Nenhuma vez

Comparativamente, as tematicas referentes aos direitos humanos sofrem mudangas em
cada documento analisado. A mencéo aos direitos humanos no PME/10 é menor (aparece 1
vez) em relagdo a versdo preliminar do PME/15 (aparece 7 vezes), “género” no PME/10
aparece sete vezes e na versao preliminar do PME/15 aparece dezessete vezes, a mencao a
“homofobia” consta uma vez no PME/10 e desaparece na versao prévia do PME/15.

A quantificagdo destes termos tem o intuito de observar as consequéncias das
demandas junto & cAmara municipal de vereadores para a retirada de “género” do PME/15. E
importante mencionar que a eliminacdo da tematica de género no plano educacional na esfera
municipal foi defendida por meio de agdes coletivas, de grupos como: Movimento Brasil
Livre de Alagoas, Movimento Alagoas Contra a Ideologia de Género - criado na época da
discussdo do PME/15, da igreja (Arquidiocese de Maceid), de educadores e juristas. Um dos
argumentos que fundamentaram a exclusdo de “género” dos planos de educagdo observa o
desenvolvimento dessas tematicas, principalmente a de género, em sala de aula como
ameacadoras a educacdo dada pelos pais no ambiente domiciliar acerca do assunto.

No PME/10, o “objetivo 14” aparece como o item que quer lancar e estruturar a
discussdo de género nas escolas municipais:

Formular e garantir uma politica municipal de implantacdo das leis
10.639/2003 e 11.465/08, por meio de ac¢des e politicas publicas educacionais,
mediante a inclusdo de género e etnia nas praticas curriculares das escolas
municipais de Maceié, em consonancia com a legislacdo vigente, incluindo,
ai, os instrumentos e acordos internacionais assinados pelo Brasil. (PLANO
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MACEIO, 2010: 68)

Nos parece que esse item é/foi de consideravel importancia tanto para os grupos pré

discussdo de género, quanto para 0s grupos contra. Percebe-se que a intengdo desse objetivo é

YSistematizamos a mengio de “género” somente nas metas e objetivos dos dois PMEs, tomou-se cuidado para

2

ndo incluir mengdes de outra natureza, do tipo: “géneros alimenticios”, “géneros textuais” etc.
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a de formar professores e de produzir materiais visando a discusséo de género de forma
pragmatica na escola. As leis citadas no item acima (lei 10.639/2003 e a lei 11.465/2008) déo
conta da obrigatoriedade da abordagem das tematicas culturais afro-brasileiras nas escolas
municipais. O “objetivo 14” langa, concomitantemente, a inclusdo da discussdo género nas
“praticas curriculares”, estruturando em suas “estratégias” as formas de como sera executado
0 objetivo. N&o se pretende incutir nas criangas determinando qual a “forma correta” ou “a
melhor forma” delas expressarem sua sexualidade, como foi imputado pelos grupos
contrarios.

No PME/10, a mesma meta aparece assim:

Meta 14: Definir uma politica publica de formacdo permanente para 0s
professores em nivel de pds graduacao e formar, em nivel de pds-graduacéo,
50% (cinquenta por cento) dos professores da educagdo bésica, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educacdo basica formagdo continuada em sua area de atuacao, considerando as
necessidades, demandas e contextualizaces do municipio de Maceid.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MACEIO, 2015:127)

O “objetivo 14”, agora, se preocupa com a formagdo continuada dos professores.
Desmembrou-se e isolou-se o lugar das leis (10.639/2003 e 11.456/2008) que se referem a
obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira e relacGes étnico-raciais. Os resquicios
desse “Objetivo 14”, no PME/10, aparecem agora na “Estratégia 8.1”, na prévia do PME/15,
suprimindo a discussdo de “género”, COMo vemos abaixo

Implementar no municipio de Macei6 em todas as suas escolas uma politica de
reconhecimento e valorizagdo da pluralidade etnicorracial formadora da
cultura brasileira de acordo com as Leis Federal 10.639/2003 e 11.645/2008 e
a Lei Estadual 6.814/2007, Parecer 639/2010 e Resolugdo 82/2010 CEE/AL
sobre Educacdo das RelacGes Etnicoraciais, e a obrigatoriedade do Ensino da
Histdria e Cultura Afro- brasileira, Afro-alagoana e Indigena nos curriculos, e
em consonancia com o Estatuto da lIgualdade Racial e a Constituicdo
brasileira, assegurando que as orientacbes curriculares dos normativos
nacionais e estaduais sejam incorporadas aos PPP projetos politico-
pedagogicos das escolas por meio de acGes colaborativas com féruns de
educacdo para a diversidade etnicorracial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e a sociedade civil. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO,
2015: 115).

Outra abordagem importante, agora no que se refere a relacéo escola/universidade, € o
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lugar de um grupo de pesquisa, 0 NEDER-Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a Diversidade
Etnico-Racial nos dois planos. No PME/10, o NEDER aparece no “objetivo 17” como

articulador das politicas que englobam o campo da incluséo e diversidade.

Assegurar ao Nlcleo de Estudos e Pesquisa sobre a Diversidade Etnico-
Racial/NEDER e a toda SEMED/Maceid, no ambito do sistema municipal de
ensino, o papel de propositor e articulador das politicas da diversidade e
género de enfretamento ao racismo. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE MACEIOQ, 2010: 69).

No PNE/15 o NEDER néo tem atuacdo, ao menos explicitamente no plano:

META 17: Assegurar um processo coletivo, consciente e democratico de
planejamento escolar, partindo da tomada de consciéncia dos principais
problemas da escola e da comunidade, com a utilizacdo de metodologias
participativas, para formular/reformular seu Projeto Politico Pedag6gico com
estratégias articuladas com este PME, o PEE/AL, e o PNE 2014-2024,
alcangar as metas quantitativas e qualitativas e ofertar uma educacgdo publica
comprometida com a formagdo para a cidadania, o desenvolvimento integral
do educando e a elevagdo cultural da sociedade, a partir da vigéncia. .
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MACEIO, 2015:133).

Como se V&, ndo fica estabelecido a entidade ou grupo que estd responsavel pela
elaboracdo de cursos de formacéo para professores na modalidade incluséo e diversidade. No
PME/15, esta parte da formacdo continuada esta acertada entre possiveis convénios entre a
Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6 (SEMED/Macei0) e a Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) e o Instituto Federal de Maceid (IFAL). Vale indagar se esse quesito deve
ser de responsabilidade de um grupo de pesquisa. Dito de outro modo, como a
responsabilidade municipal pela execucdo desse plano consegue abrigar a centralidade da
atuacdo de um grupo de pesquisa? Ou, como pode um grupo de pesquisa ser onerado em um
documento com forma de lei pela producdo sistematica de materiais para o tema proposto.

No PME/10, a tematica “direitos humanos” aparece na Meta 17.3:

Garantir a articulagdo e a parceria entre a SEMED/Maceio, a UFAL e 0s
Movimentos Sociais envolvidos com as questdes de género, etnia, direitos
humanos, a efetivacdo de uma proposta pedagdgica que rompa com as praticas
tradicionais e fragmentadas de nossas escolas e que contemplem estudos e
pesquisas sobre a diversidade étnico-racial, sexual e de género. (PLANO
MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE MACEIOQ, 2010: 69)

A participacdo da sociedade por meio dos movimentos sociais e, também, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) na meta supracitada, demonstra a valorizacdo que a
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articulacdo da educacdo escolar e producdo académica devem ter na elaboragdo das
discussdes e na formagao pedagogica ajustada a tematica. Note-se que, além de outros termos,
a mencao de “género” na parte relativa aos direitos humanos, mostrando o leque que quer
abranger a politica educacional no municipio. Vejamos como se configura a mesma meta 17.3
sO que no PME/15:

Fortalecer a gestdo pedagdgica das escolas, com a¢des de ampliacdo da equipe
de coordenacdo pedaglgica, organizacdo da lotacdo de profissionais da
educacdo para suprir todas as necessidades de pessoal, priorizando a lotacdo
em uma Unica escola, e assegurando tempo na jornada de trabalho para as
reunides pedagdgicas e administrativas periddicas e sistematicas, tempo para
estudos e aperfeicoamento da equipe escolar, tempo para acompanhamento
direto e individual dos estudantes e didlogo com suas familias, e planejamento
voltado para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem significativa
dos estudantes, processo que sera captado na melhoria de desempenho no
IDEB, e que devera ser estimulado pela gestdo da rede de ensino em Maceid.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MACEIO, 2015: 133.).

Na versdo preliminar do PME/15, a Meta 17.3 j& ndo tem o mesmo teor e nao faz
referéncia aos direitos humanos em seu escopo. Substituida, aborda o “fortalecimento” da
gestdo pedagogica, o intuito é, a partir de um atendimento individualizado do aluno e das
familias, contribuir com a melhoria do IDEB, dando mais énfase na melhoria escolar no

ambito da relacédo escola/familia.

Ainda no PME/15, na Meta 2.25, observamos a mudanca com relacdo a abordagem de

“género” nas escolas, aparecendo, agora, de forma genérica:

Desenvolver nas escolas do municipio de Macei6 agdes pedagogicas a luz das
diretrizes da politica nacional de direitos humanos de forma multidisciplinar e
transversal, para que promovam o reconhecimento e o respeito a realidade
pluriétnica, multicultural e multiidentitaria presente na sociedade e na
escola, e promovam as préaticas de inclusdo e respeito as diversidades, e de
combate a todos os tipos de discriminacBes, preconceitos, e violéncias,
formando cidad&os/&s respeitosos/as, solidarios/as, fomentando uma cultura de
paz e relagdes democraticas. . (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
MACEIO, 2015: 96 (grifo meu).

A alusdo a “género” em relacdo a tematica em direitos humanos na meta acima ndo
aparece. A disposicdo semantica dos termos “pluriétnica” e “multiidentitaria” respeita a
pressdo exercida pelos grupos contrarios a abordagem que pediram a saida de “género” do

plano. Essa mudanca assemelha-se com a modificacdo realizada sobre a temética de género,
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também, no PNE.

As diretrizes expostas acima mostram a mudanca de aspecto para as politicas publicas
educacionais. Se partissemos da andlise das diretrizes propostas tanto no PME/10 quanto na
versdo prévia do PME/15, ficaria claro a consideravel intencdo no segundo documento em se
construir uma proposta educacional abrangente a respeito das tematicas em direitos humanos.
N&o se abandonam nenhuma das metas anteriormente pontuadas pelo PME/10, incluem-se
metas que dizem respeito aos direitos humanos, mas ndo da artificios reais para a efetivacéo
de uma politica educacional inclusiva no ambito municipal. Notamos na andlise dos dois
documentos, o PME de vigéncia 2010-2020 e na versao prévia do PME 2015-2025, mudancas
no carater das propostas educacionais para uma educacdo inclusiva. Ademais, a mudanca de
“discussdo género” por termos generalizantes como “respeito a todas as formas de
discriminagdo” poderia abrir espaco para o debate das tematicas de género no ambiente
escolar.

Nota-se uma acao contraditoria no que diz respeito a educacdo e direitos humanos,
uma vez que estas questdes fazem parte da LDB. Perpassando a préatica docente no ambiente
escolar e indo além das propostas educacionais, essas orientagcdes curriculares tentam dialogar
com a realidade social e podem fornecer ao ensino mecanismos de enfrentamento as

discriminacdes na sala de aula.
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CAPITULO 2: EDUCACAO EM MACEIO: PARTICULARIDADES

Neste capitulo, exploraremos as particularidades de Macei6-AL no tocante a seu
contexto e a situacdo relativa ao nimero de escolas, trazendo contribuicdes acerca do debate
de género em escolas de outra capital.

O estado de Alagoas possui uma populagéo de 3.120.494 habitantes, segundo o ultimo
censo de 2010 sistematizado pelo IBGE o indice de desenvolvimento humano (IDH) era de
0,631, abaixo do IDH do pais que era de 0,699. A renda nominal mensal per capita é de R$
662,00, menos de um salario minimo vigente que é de R$ 937,00 em 2017, colocando
Alagoas em 26° lugar entre os estados brasileiros. O municipio de Macei6 tinha em 2010 uma
populacdo de 932.748 habitantes, pontuando no indice de desenvolvimento humano 0,72, 0s
trabalhadores formais tem renda de em media 2,7 salarios minimos, tendo uma taxa de
escolarizacdo de 95% dos jovens entre 6 e 14 anos de idade. Segundo o ultimo censo
educacional de 2012, a cidade possui 440 escolas de ensino fundamental e 120 escolas de
ensino meédio, totalizando 560 escolas da educacdo basica nos niveis fundamental e médio. No
que tange a distribuicdo das instituicdes de educacdo béasica de niveis fundamental e médio, a

maioria é de institui¢des privadas de ensino. A Tabela 2 abaixo explicitara as subdivisdes.

Tabela 2 — NUmero de Escolas publicas estaduais, municipais e privadas.

Estabelecimentos de Ensino N° de Escolas Nivel Fundamental | N° Escolas Nivel Médio
Escola Publica Estadual 93 46
Escola Publica Federal 0 1
Escola Publica Municipal 94 0
Escolas Privadas 253 73
TOTAL 440 120

Fonte: Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2012.
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Tabela 3 — N° de Matriculas Tabela 4 — N° de Matriculas
Ensino Fundamental Ensino Medio
Estabelecimento Nimero de Estabelecimento de Numero de
de Ensino Matriculas Ensino Matriculas
Escola Publica 51.202 Escola Pdblica Estadual 23.256
Fetadal Escola Publica Federal
Escola Publica 0.0 scola Fublica Federa 1.562
Federal
__ Escola Pablica Municipal 0.0
Escola Publica 43.324 '
Municipal i
Escolas Privadas 47172 Escolas Privadas 12.420
Total 141.698 Total 37.238

Fonte: Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2012.

A maioria das escolas estd sob o dominio da iniciativa privada. Entretanto, a maioria
das matriculas est4d concentrada no ensino publico. Acima, nas tabelas 3 e 4 vemos que,
apesar das escolas particulares terem para si a maior parcela das escolas, a maior parte das
matriculas esta nas escolas publicas, uma excecdo apenas para 0 numero de matriculas no
Ensino Fundamental, pois tem menos matriculas em relacdo as escolas municipais, porém,
levando em consideracdo o montante, o nimero de matriculas na rede publica é superior.

Colocados em perspectiva, usando critério de percentual, temos 0 que segue:

N° de Matriculas - Ens. Numero de Matriculas Ens.
Fundamental Meédio

B Escola Publica
Estadual

B Escola Publica
Estadual

M Escola Publica
Federal

W Escola Publica
Federal

m Escola Publica ® Escola Publica

Municipal Municipal
B Escolas Privadas H Escolas
Privadas

Fonte: Ministério da Educagdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2012.

A iniciativa privada pontua baixo nas duas esferas de ensino (fundamental e médio).
As escolas particulares tém score de 33% das matriculas no ensino fundamental e, também,
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33% das matriculas no ensino médio. A grande maioria dos jovens esta matriculada no ensino
publico, portanto, uma politica educacional é importante e deve ser abrangente ao cuidar dos

aspectos dessa populacéo.

Maceid: homofobia e a escola

Dados elaborados pela Secretaria de Direitos Humanos da presidéncia da republica em
2012 apontam que Maceié possui uma situacdo preocupante no que concerne a violéncia
homofdbica. Os dados foram coletados tendo por base as denuncias de violagdo de direitos
humanos contra a populacdo GLBT junto ao poder publico durante o ano de 2012 a partir de
dados do Disque Direitos Humanos, da central de Atendimento a Mulher, da Ouvidoria do
SUS e de dendncias efetuadas diretamente aos 6rgaos GLBT da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica. Foram utilizadas, também, estatisticas hemerograficas,
baseadas em noticias veiculadas na imprensa. E importante salientar a limitagio dessa
estratégia estatistica, pois crimes cometidos contra homossexuais nem sempre podem ser
caracterizados enquanto de motivacdes homofébica.’® O relatério™® da Secretaria de Direitos
Humanos ainda anuncia que a maior taxa de homicidios noticiada pela imprensa se encontra
em Alagoas, com 0.58 homicidio por 100 mil habitantes, seguido pela Paraiba com uma taxa
de 0.53. Em penultimo encontramos o estado da Bahia com taxa de 0.18, em Ultimo com a
menor taxa de homicidios noticiados, o estado do Ceara com taxa de 0.15 homicidios por 100
mil habitantes.

Em escolas publicas de Macei6 (ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA. 2004), a propor¢ao
de alunos do ensino fundamental e médio em rejeitar colegas homossexuais é maior (44%) em
relacdo as alunas (16,4%) e aumenta as proporcdes de pais que nao gostariam que
homossexuais fossem colega de seus filhos. A resisténcia de se admitir uma alteridade
homossexual que foge a concepgao difundida do que ¢ “certo” ou “errado”, revela quanto a
sociedade estd marcada pela heteronormatividade. Na ideologia e no sistema heterossexista, o
binbmio heterossexualidade/homossexualidade funciona como critério que distingue o
reconhecimento da dignidade dos sujeitos (RIOS, 2007: 121). A homofobia € resultado do

heterossexismo e quando estes elementos esbarram com grupos por eles inferiorizados

5para tal assunto, ver EFREM FILHO (2013)
180 relatério pode ser conferido em: http://www.sdh.gov.br/assuntos/lgbt/pdf/relatorio-violencia-homofobica-
ano-2012 Acesso em: 20/05/17



http://www.sdh.gov.br/assuntos/lgbt/pdf/relatorio-violencia-homofobica-ano-2012
http://www.sdh.gov.br/assuntos/lgbt/pdf/relatorio-violencia-homofobica-ano-2012
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implica a restricdo pelo exercicio da forca fisica em virtude dos efeitos simbdlicos das
representagdes sociais. Os dados supracitados reforcam as discussdes sobre a necessidade de
politicas pablicas dirigidas ao combate da homofobia e a violéncia de género.

Recentemente, algumas iniciativas foram tomadas para um melhor preparo dos
professores. Em Alagoas, Anamelea Pinto e Elvira Barreto (2012), discutiram a
implementacdo do Curso de Aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola em Alagoas,
na modalidade EAD (Educacdo a Distancia), nos anos de 2009/2010 com apoio da
Universidade Federal de Alagoas. Ofertado para professores da rede municipal e estadual de
ensino, esse curso permitiu o contato com as problemaéticas que envolvem a tematica de
género e diversidade. O Curso de Aperfeicoamento estabelece dentro do contexto alagoano
oportunidade para formacdo multidisciplinar, proporcionando nas escolas espacos de didlogo
que reconhecam a diversidade como um valor positivo. Todavia, as discussdes que podem ser
feitas pelos docentes em sala correm o risco de serem mal compreendidas pela familia dos
alunos. A alegacgdo é de que a competéncia destes assuntos esta reservada ao plano familiar
privado. Cabe perguntar se quando estas problematicas vém a publico, elas ndo deveriam ser
tratadas nesse espago?

A pesquisa feita por Borges et al. (2011), na cidade de Santa Maria, interior do estado
do Rio Grande do Sul aponta que esta desarticulagdo entre os grupos familiares e a escola
colabora para vulnerabilizacdo daqueles que sdo vistos como diferentes e que séo apontados
fora da norma heterossexista.

Em um dos colégios, quando fomos solicitar a autorizagdo para a realizagdo da
pesquisa o diretor da escola nos recebeu muito atenciosamente. No momento
em que dissemos 0 objetivo da pesquisa, ele reagiu com ansiedade, nos
interrompendo e dizendo que era muito importante a nossa pesquisa, pois na
escola em que estdvamos havia muitos alunos que afrontavam os colegas com
0 seu comportamento. Meninos iam vestidos de meninas, com maquiagem e
tudo e isso, segundo ele, era um desrespeito com os colegas e com as
professoras. A escola, segundo o diretor, ndo tinha nada a ver com a
preferéncia sexual dos alunos e com o que eles faziam, ou ndo, fora da escola.
Mas ali dentro ele achava um desrespeito duas meninas se beijarem na boca
em pleno horéario do recreio e um rapazinho ir todo vestido de mulher, pois de
acordo com ele, era somente para chamar atencdo (BORGES, PASSAMANI,
OHLWEILER, BULSING, 2011: 32) (Grifo dos autores).

Notamos acima o entendimento do diretor em relagdao aos alunos que “iam vestidos de
mulher” para a escola. Nao ha um esfor¢o por compreender a relagdo dos estudantes com sua
sexualidade e sua expressao corporal, taxando de “desrespeitosa” a postura dos jovens. Logo,

estas questdes sem duvidas fazem parte do cotidiano escolar e devem ser problematizadas, por
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ISso a importancia de um documento com forca de lei que viabilize o entendimento dessas
situacoes.

Os documentos reguladores dessas dinamicas séo o PNE e o PME. O PME de Macei6-
AL é um documento de pouco menos de duzentas paginas que entrou em disputa por varios
grupos sociais (sindicato de professores, associacOes religiosas, movimento GLBTS) no
intuito de moldar sua identidade de acordo com as particularidades municipais. A sua
importancia localiza-se no seu potencial norteador do planejamento educacional que tenta dar
conta do analfabetismo, evasdo escolar, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), valorizacdo do
professor e, em menos de duas paginas, tenta efetivar uma politica que acolha a diversidade
enquanto um valor imprescindivel para democracia e para a escola enquanto, também, um
espaco plural.

Esse debate se inscreve sobretudo na pratica docente. Essa atividade tem caracteristica
dialogica e inscrita em um campo no qual a diversidade de ideias e comportamentos se
relacionam desigual e dinamicamente. Apesar de 0 PME abranger todos os profissionais da
educacdo (professores, merendeiras, porteiros, direcdo e secretaria escolar), de certa forma, o0s

17 ~
” =" a tratar sobre tema sdao “professores de humanas” ou nas aulas

professores “mais aptos
onde “se discute muito”, pois acabam sendo o lugar de exteriorizacdo das “crises”. Preparar
0s docentes para situagdes que expressam preconceituosamente nogoes acerca da alteridade
em sala de aula é um trabalho dispendioso, tendo em vista que a reproducdo de discursos
racista, sexista e homofdbico estd naturalizada em diversos seguimentos da nossa sociedade.
As “brincadeiras” homofobicas entre alunos e a indiferenca de professores refletem na escola
esses segmentos marcados pelo preconceito a diferenca. Borges et al. (2011) tipificam estas

formas de bullying homofdbico.

[...] podendo ser simétrica — entre alunos, jovens da mesma idade ou do
mesmo ano escolar — ou assimétrica, vinda de brincadeiras, risos, siléncios ou
mesmo da indiferenca dos professores ou funcionarios da instituicdo que
deveriam educa-los e protegé-los [...] (2011:3)

Vindo de “cima” (dos professores para os alunos) ou “de baixo” (dos alunos entre eles
até professores) a homofobia deve ser desconstruida e questionada no contexto escolar por

todos os sujeitos envolvidos. Desse modo, mesmo que em contrapartida grupos religiosos

YFica clara essa recorréncia no artigo de Borges et al. (2011): “Percepcéo de professoras de ensino médio e
fundamental sobre a homofobia na escola em Santa Maria (Rio Grande do Sul/Brasil) ”, as autoras relatam que
os professores “mais aptos” indicados pela escola para tratar do tema homofobia em sala de aula foram
professoras de filosofia politica, literatura e pedagogia.
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venham operando na contramao pela retirada do termo “género” do PME, a admisséo de seu
debate em sala de aula vem sendo reafirmada pelos movimentos sociais, uma vez que fazem
parte de demandas historicas e sociais instituidas nos acordos dos Estados-Parte durante as
varias convencdes dos direitos humanos.

A escola se apresenta como um ambiente de ideias contraditorias, onde universos
sociais divergentes se cruzam, tornando o ambiente idiossincratico. As questdes de género
mexem com a concepc¢do de mundo de varios grupos na sociedade. Situadas dentro do senso
comum, as doxas religiosa e familiar chocam-se ao se deparar com epistemologias em
constante movimento dentro das ciéncias, neste caso nas ciéncias humanas e sociais.

Observamos que a maioria dos jovens estd matriculada nas escolas publicas de
Maceid. A politica educacional, principalmente em relacdo ao plano de educacdo, deve
respeitar essa pluralidade. Fica evidente que as questdes de género interferem nas
cosmologias de grupos sociais, criando disputas entre o campo cientifico (onde professores
sdo formados) e do senso comum. Dentro da escola ndo é diferente. Portanto, essa realidade
foi incluida dentro do primeiro plano educacional de Macei6, em 2010, obedecendo aos
ditames legais do Governo Federal.

Bienalmente, o plano educacional deve ser revisado, mas a camara de vereadores de
Macei6 ndo tinha discutido mudancas. Cinco anos depois, em 2015, com urgéncia, foram
chamadas audiéncias pubicas sobre a revisdo do PME 2015-2025. Nesse ritmo, grupos pro e
contra a discussdo entraram em disputa sobre a legitimidade do debate nas escolas. Entretanto,
se 0 debate de género nas escolas parecia uma resposta para as desigualdades entre as varias
formas de expressdo da sexualidade, por que excluir esse instrumento dos planos
educacionais?

As acOes coletivas dos grupos envolvidos se inflamaram depois da circulacdo de
panfletos com conteddo de pornografia infantil em um aplicativo de mensagens para
celulares, foram difundidos pela internet conteudos que “explicavam” o que era a “ideologia
de género”, onde se afirmava sobre os “perigos que seus filhos estdo correndo”. Munido
dessas informagdes um dos vereadores de Macei6-AL acionou uma audiéncia publica sobre a
tematica “Ideologia de Género”, a intencdo da audiéncia, segundo o mesmo, era ndo incluir
essa discussdo no PME. Diante disso, grupos pré e contra a tematica se organizaram para
serem ouvidos nas sec¢Bes. Os primeiros tentaram informar sobre a importancia do debate de
género; engquanto os segundos inclinavam-se ndo sobre a tematica no PME, mas sobre o que

pretendia, obscuramente, a “ideologia” nos planos educacionais.
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No capitulo seguinte trataremos da sistematizagdo das discussdes na Cémara de
Vereadores de Macei6-AL, analisaremos o0s discursos acerca da tematica de género e 0s

desdobramentos dessas discussoes.
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CAPITULO 3: O DEBATE NA CAMARA DE VEREADORES E AQUELE QUE NAO
PODE SER NOMEADO: GENERO

A duracéo do processo de edicao e votacdo do PME foi de oito meses, do més de abril
até o més de novembro quando é sancionado plano. As discussdes em torno do PME/15 na
camara de vereadores tiveram duas sessdes tematicas publicas: a do dia 19 de junho, de 2015
tratou a pedido de dos vereadores da “ideologia de género”; e no dia 4 de setembro, de 2015

discutiu-se a pedido da Secretaria Municipal de Educacdo o PME, seus objetivos e metas.

Trataremos da sessdo publica sobre a “ideologia de género”, os atores e movimentos
sociais envolvidos e suas frentes discursivas. Os dados coletados para esse capitulo foram
disponibilizados pela Camara de Vereadores de Maceid (dudio da sessdo e as atas).
Inicialmente, realizaremos uma exposic¢do geral caracterizando o dia da discussao na camara,
em seguida abordaremos falas de vereadores e pessoas que participaram da audiéncia.

A audiéncia publica do dia 19 de julho, de 2015 foi divulgada pela camara de
vereadores, na sua pagina na internet, como também em chamadas na TV aberta. Na
oportunidade, o ano de 2015 foi 0 ano em que a camara de vereadores escolheu para revisar as
metas do PME/10. A chamada no site da cAmara®® traz a menc&o utilizada pelos movimentos
a favor da retirada da discussdo de género das escolas do municipio, intitulando a matéria
“Céamara vai discutir ideologia de género no Plano Municipal de Educagdo”, a despeito do
titulo dado no proprio plano, sendo este “Educacdo para a promogdo dos Direitos Humanos,

da igualdade nas relagdes de género e respeito a diversidade sexual”.

Antes do inicio da sessao, a frente da cAmara ja estava repleta de pessoas pertencentes
a grupos como: Movimento Brasil Livre de Alagoas, Movimento Alagoas Contra a Ideologia
de Género, de representantes das igrejas catélica e protestante, de educadores, juristas e de
representantes do Grupo Gay de Alagoas (GGAL)'. Dentro da camara, a distribuigédo dos
lugares no plenério se dava da seguinte forma: no centro ao fundo esta a Mesa diretora, local

onde fica o presidente da camara, os demais convidados, na lateral esquerda e direita, ao

Bhttp://www.camarademaceio.al.gov.br/index.php/noticias/09/06/2015/camara-vai-discutir-ideologia-de-genero-
no-plano-municipal-de-educacao . Acesso em 08/06/17.

Noticias davam conta dessa movimentacdo: http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/06/publico-lota-
camara-de-maceio-para-debater-diversidade-de-genero.html . Acesso em 08/06/17.
http://www.arguidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-
ideologia-de-genero . Acesso em 08/06/17.
http://www.arguidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-
ideologia-de-genero . Acesso em 08/06/17



http://www.camarademaceio.al.gov.br/index.php/noticias/09/06/2015/camara-vai-discutir-ideologia-de-genero-no-plano-municipal-de-educacao
http://www.camarademaceio.al.gov.br/index.php/noticias/09/06/2015/camara-vai-discutir-ideologia-de-genero-no-plano-municipal-de-educacao
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/06/publico-lota-camara-de-maceio-para-debater-diversidade-de-genero.html
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/06/publico-lota-camara-de-maceio-para-debater-diversidade-de-genero.html
http://www.arquidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-ideologia-de-genero
http://www.arquidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-ideologia-de-genero
http://www.arquidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-ideologia-de-genero
http://www.arquidiocesedemaceio.org.br/noticias/arquidiocese/2455/embate-de-opinioes-marca-audiencia-sobre-ideologia-de-genero

45

fundo se encontram as tribunas em que v&o os individuos com a vez do discurso; no miolo do
espaco ficam dispostas as bancas dos vereadores presentes; o publico fica distribuido ao
redor. A audiéncia do dia 19 de junho foi marcada por muitos protestos e manifestacoes,
principalmente, na parte interna da camara com faixas expressando palavras de ordem, como
por exemplo, “Nao a ideologia de género”, “A favor da familia”, “O Estado ¢ laico, a familia
¢ cristd”, “Educacdo de género nas escolas para ndo ser violentad@” (sic), “- 6dio + amor”
(sic). Toda a borda direita da cdmara e boa parte do lado esquerdo estavam ocupados por
individuos a favor da exclusdo da discussdo de género das escolas, a borda do fundo da
camara que fica de frente a Mesa estava ocupada por grupos a favor do debate de género nas
escolas da capital.

A sessdo foi requerida pelo vereador Dudu Ronalsa (PSDB), apds ter tomado
conhecimento da circulacdo pelas redes sociais de boatos de que a “ideologia de género”
havia sido votada e aprovada pela cAmara de vereadores. O contetido da cartilha segundo o
vereador era de pornografia infantil e era de responsabilidade do MEC. E importante pontuar
gue nenhum material educacional é imposto desta maneira, uma vez que, no contexto
municipal, existe o Conselho e a Secretaria Municipal de Educacdo com seus mecanismos de
validacéo e avaliagdo de todos os materiais didaticos.

Esses boatos esbogaram um contexto de desinformacdo acerca da discussdo de género
nas escolas distorcendo seus objetivos e contetdos. Ana Luiza Profirio (2016) enfatiza que os
grupos afins ao posicionamento contra a discussdo de género pertenciam a associacOes
religiosas, que apontavam a “ideologia de género” como “como perigosa e destrutiva, tendo
como objetivo acabar com a expressdo “tradicional” e “correta” de familia.”. A autora ainda
destaca que as informacOes e debates dentro da cAmara municipal reverberaram durante sua

pesquisa em uma escola de Macei6 entre professores e alunos.

Alguns estudantes afirmavam que a sociologia era uma disciplina “do
demonio”, porque ensinava o errado como certo. Uma estudante afirmou que
na biblia especificamente no livro de Isaias 14:12-14, quando o profeta explica
as razdes da queda de Lucifer, é justamente mostrado o desejo dele de ser
como o altissimo. O professor de sociologia sempre afirmava que a populacéo
LGBT deveria gozar dos mesmos direitos que 0s heterossexuais, o que irritava
profundamente um grupo majoritario de estudantes. Nessa dire¢do, havia um
estudante que costumava repetir: “- O professor de sociologia é o anticristo,

ele prega a cristofobia e quer destruir a familia”. Alguns estudantes chegavam
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a fazer insinuacbes sobre a sexualidade do professor, a exemplo dos
comentarios de uma estudante ao se referir a insisténcia do professor no tema,
dizia “esse ai oh...”. Ela completava a frase com um gesto, girando a mao de

forma caricata. (p. 26)

Ao que parece 0 elemento antagbnico a discussdo de género é o discurso religioso.
Como veremos adiante, os argumentos acima utilizados pelos estudantes converge com 0s
discursos desferidos durante a votacdo do PME/15 em que situavam a pauta da discusséo de

género enquanto “demoniaca” e contra os “valores da familia”.

A audiéncia se iniciou as nove horas da manhd, contou com participacdo consideravel
de pessoas ligadas a varios grupos sociais. Religiosos, movimento estudantil, advogados,
orgdos reguladores do judiciario, professores e comunidade em geral. Participaram,

discursando 52 pessoas, durante mais de sete horas de audiéncia.

Na tabela abaixo, sistematizamos a posi¢ao dos discursos como “contra” a “ideologia
de género”, favoravel a discussdo da tematica de género e neutro, quando o sujeito pondera

ambas as posi¢oes em seu discurso sem se posicionar.

Tabela 5 — Sistematizagdo da posic¢éo dos participantes na audiéncia.

NOME INSTITUICAO RESUMO POSICAO
1 DUDU RONALSA | VEREADOR — O vereador fala sobre a
Partido da Social | importancia da audiéncia para o
Democracia processo democratico. Salienta que é CONTRA
Brasileira contra a ideologia de género a favor
(PSDB). dos valores da familia.
HELOISA VEREADORA — A vereadora fala sobre os
HELENA Partido objetivos do plano de educacdo. Lé
Socialismo e as partes no documento e conclui que AFAVOR
Liberdade ndo ha com o que se preocupar, pois
(PSOL). a parte que menciona género esta na
formagdo dos profissionais da
educacéo.
ALEX SANDER CONSELHO Salienta que nao foi o
: ESTADUAL LGBT . - )
PORFIRIO movimento que criou, mas estd
aberto a qualquer debate. Diz que NEUTRO
também é cristdo e a favor da
diversidade.
MIGUEL ESCOLA SEM O advogado expressa seu
NAGIB PARTIDO reptdio a ideologia de género nas
escolas. Mostra uma cartilha que
teria sido distribuida nas escolas
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municipais de Pernambuco e fala, a | CONTRA
partir de argumentos juridicos, que o
estado ndo deve se intrometer na
educacgé@o moral dos filhos.
SILVANIO VEREADOR - Fala que € a favor da
BARBOSA Partido do diversidade sexual, desde que o
5 Movimento respeito mutuo esteja sempre em
Democratico primeiro lugar. E contra em respeito | CONTRA
Brasileiro os valores cristdos da familia.
(PMDB).
DAVI DAVINO | VEREADOR - Discorre  como  devemos
Partido tratar as nossas criangas, enquanto
6 Progressista criangas que sdo de fato e a discussao CONTRA
(PP). de género desrespeita a condigdo das
criangas.
EDUARDO VEREADOR Diz ser a favor da familia e
CANUTO PSDB contra a Ideologia de Género e como
7 . o CONTRA
pai e av0, reforca seu pensamento,
gue quem deve educar as criangas
sobre sexualidade ¢ a propria familia.
Destaca que o papel da escola e do
poder publico é escolarizar.
WILSON JR. VEREADOR — Fala da polémica causada
Partido pelo tema ldeologia de Género e
8 Democrético ratifica seu posicionamento ao
Trabalhista afirmar que é contra qualquer | CONTRA
(PDT) cartinha ou orientacdo pedagogica
gue venha antecipar e ferir o direito
das familias sobre a educagdo sexual
e moral dos seus préprios filhos.
LUIZ CARLOS | VEREADOR - O parlamentar se diz
Democratas preocupado, no que se trata ao tema
9 (DEM) em questdo, sendo contra a Ideologia el
de Género. Fala ser a favor dos
valores da familia e dos
ensinamentos cristaos.
10 SILVIO VEREADOR O parlamentar se posiciona
CAMELO Partido Verde | como pai que preza a familia e os
(PV) ensinamentos  cristdos, onde o0s CONTRA
ensinamentos sexuais as criangas
cabem & familia.
11 GALBA NOVAIS VEREADOR Se posiciona contra a
METTE PMDB Ideologia de Género, onde nio se
CONTRA

pode furtar dos pais o direito de
educar seus filhos e devemos manter
os valores das familias e as
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orientagdes religiosas.

12

FRANCISCO
HOLLANDA FILHO

VEREADOR PP

Discorre sobre o tema que foi
rapidamente motivo de discussdo em
nossa sociedade pela disseminacao
do mesmo nas redes sociais. Deixa
claro seu posicionamento contra a
qualquer ideia nesse sentido, pois as
familias ndo tém que ter a
intromissdo do estado na educacédo
sexual de suas criangas.

CONTRA

13

SIVANIA
BARBOSA

VEREADOR —
Partido
Republicano
Brasileiro
(PRB)

Segundo a vereadora, a
ideologia de género ¢ uma proposta
gue ndo cabe no Plano Municipal de
Educacdo nem estadual ou Federal,
onde registra Sseu posicionamento
contra a esse modelo nas escolas e
precisamos defender o direito a
educacdo e o respeito a familia.

CONTRA

14

PASTOR
MARCELO
GOUVEIA

VEREADOR
PRB

O vereador se posiciona
totalmente contra a esse modelo de
educacdo e como pai, cristio e
defensor da familia ndo pode se
furtar em manifestar sua indignagéo
ao tema, fala que a escola deve
somente ensinar e a familia é quem
educa.

CONTRA

15

SONIA
MORAIS

DIRETORA DE
ENSINO DA SEMED

Desmente o boato da cartilha
citada, onde a mesma causou toda
essa comogdo. Em seguida fala do
Plano Municipal de Educacdo que
ainda esta sendo revisado ao tempo
que esclarece que todo material
pedagdgico passa por uma analise.

NEUTRO

16

HUGO
WANDERLEY

UVE-AL (Unigo
dos Vereadores
de Alagoas)

Fala que a entidade ja se
fechou contréario a inclusdo do termo
Ideologia de Género, onde também
foi procurado por outros
parlamentares que também se
mostraram contrario, aonde vai ser
uma luta em todos 0s municipios
Alagoanos para que 0 mesmo nhdo
aconteca com o Plano Estadual de
educacdo, ou seja, que o modelo
também néo faca parte do projeto

CONTRA
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LEONARDO ASSOCIACAO Demonstra seu
17 DIAS NopszggEFJﬁ\_l\lﬂos descontentamento sobre o tema em CONTRA
debate. Pois a escola ndo deve
discutir o tema com criangas.
MARCELO AMA (Associagdo Faz um breve relato sobre o
BELTRAO dos Municipios | tema ao tempo que fala que muitos
18 Alagoanos) gostariam que a escola participasse CONTRA
mais da educacdo e que formasse o
cidaddo para enfrentar o mundo real
e ndo a discussdes desnecessarias.
ROBERTA MINISTERIO Indaga sobre o porqué que o
BONFIM PUBLICO Plano ainda n&o foi entregue com a
19 FEDERAL revisio do mesmo, onde o mesmo e | NEUTRA
suas propostas devem ser de
conhecimento de todos os envolvidos
e a sociedade.
PADRE JOSE DIOCESE DE O padre fala que existem
EDUARDO OSACO-SP interesse de alguns que ndo queriam
20 a sociedade esclarecida sobre o CONTRA
assunto. Salienta que a ideologia de
género serd negada pela familia
brasileira em todos lugares.
JAILTON LIMA CONSELHO Destaca que o Plano é um
MES&%'EA'S °F | trabalho realizado em conjunto com
21 GAO - s | NEUTRO
varios segmentos do setor e ndo
existe a hipotese de ele ser aprovado
sem ser discutido com a sociedade.
FERNANDA Cita a Legislacdo Brasileira e
MARTINELLE Ordem dos temos que ter a consciéncia de ndo
22 Advogados do | atropelar a mesma. Também afirma
Brasil - OAB | que para uma discusséo temos que ter | NEUTRA
conhecimento do Plano e o que
consta efetivamente no mesmo, para
que n&o sejam criadas injustigas.
ELVIRA Corrobora com 0 tema em
BARRETO guestdo e espera que a audiéncia com
23 R opinies diversas ao tema, seja o SO
resolvida e se dirimam todos o0s
guestionamentos, na conclusdo do
plano.
ROBERTO PROCURADOR Fala categoricamente que
BONFIM dentro deste debate, estd faltando
24 NEUTRO

transparéncias a respeito do Plano.
Diz que com a falta de informagoes
devidas ndo se pode identificar de
forma expressa e nem tdo pouco
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poder fazer uma andlise e um
posicionamento coerente e
responsavel sobre a questao.

25 FERNANDO LIDER Diz que se for o abordado em
DO VILLAGE | COMUNITARIO | sala de aula o assunto da forma que
esta nos panfletos retirard seus filhos CONITRA
das aulas.
MIDIAM POPULAR Diz que nédo se deve colocar
“orientac¢do sexual” ou “ideologia de
26 género”, pois haveria “brecha” para CONTRA
abordar em sala de aula a zoofilia.
Diz que o estado deve deixar 0s pais
educarem os seus filhos.
JULIANO PSICOLOGO Fala que é pesquisador da
BONFIM teméatica de género. Sustenta que a
27 grande evasdo da comunidade LGBT AFAVOR
esta relacionada ao ndo
conhecimento dos profissionais de
educacdo sobre a tematica. Diz
contra 0 que estdo chamando de
ideologia de género.
LUCIANE REPRESENTANTE Contesta 0s  argumentos
ARAUJO DODCEEDA | religiosos sobre a tematica e salienta
28 ANEL. a importancia da discussdo de género AFAVOR
para a sociedade.
JUNIOR ESTUDANTE Contesta o posicionamento
ARAUJO de pessoas que distorceram o
29 objetivo das discussdes na escola. AFAVOR
Diz que a escola ndo vai ser ensinado
como ser gay, lésbicas etc. pois, na
verdade vdo aprender a respeitar a
diversidade
WELSON ESTUDANTE Fala de sua experiéncia
LIMA frustrante na escola, onde foi
30 reprimido por ser homossexual. AFAVOR
NATALIA ESTUDANTE Questiona a  estrutura
MELO precaria do apoio a mulher e aos
31 LGBTs no estado e no municipio. AFAVOR
Diz que se deve entrar na escola a
discussédo de género.
VALERIA UFAL — Fala da importancia do
VANESSA PSICOLOGA | debate dentro da sociedade marcada
32 A FAVOR

pela heteronormatividade. Diz que
atrapalha o trabalho nas escolas a
retirada do debate de género.
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MARIA COMUNIDADE Diz que é contra a ideologia
SANDRA CATOLICA de género. Diz que faz trabalho | CONTRA
33 social e pratica o respeito ao ser
humano em suas ag¢des sociais.
JOSSAN LEITE | MOVIMENTO Diz que o movimento Brasil
BRASIL LIVRE | tem o intuito de discutir a sociedade.
34 — MBL. Diz que a discussdo ndo s6 em CONTRA
relacdo do panfleto, mas a ideologia
existe.
NILDO GRUPO GAY Diz que é contra a ideologia
CORREIA DE ALAGOAS | de género, mas que é a favor da
35 — GGAL. discussdo sobre género e igualdade AFAVOR
nas escolas. Adverte que estard
representando  na  justica para
investigar quem estd por tras da
cartilha falsa sobre o assunto. Fala
que acha estranho se discutir algo
gue ndo esta dentro do PME e do
PNE e do PEE.
RONALDO GRUPO GAY DO Diz que nao apoia a cartilha e
PIRES TABULEIRO 1 47 que isso ndo existe no PLANO,
36 gue s6 existe na internet. AFAVOR
ADEMAR PASTORAL Fala que a escola deve
SOLON FAMILIAR discutir os problemas: drogas é um
37 problema, LGBT ndo. A escola, CONTRA
salienta, ndo local de discusséo, a
escola precisa formar a cultura, a
sociologia e a ciéncia.
FELIPE CIENTISTA Diz que o fato, as criangas
SALLES SOCIAL pelas familias sdo criadas a partir do
38 direcionamento de que o normal é ser AFAVOR
ou homem ou mulher. A Salienta que
a heteronormatividade prejudica as
outras formas de relacionamentos.
SANDRO Diz que a heteronormatividade
estda baseada no sexo. E normal ser
89 CAMELO POPULAR hétero. E a ideologia de género é uma GOl IR
hipotese cientifica.
ANDRE PROFESSOR DA Né&o ha como discutir o plano
NORMANDE | UFAL-BIOLOGO | o5 ele nio esta pronto. Diz que a
40 A FAVOR

condicdo do professor na sala de
aula, mesmo que calcada na néo
reproducéo de ideologias, deve fazer
criticas e que a discussao de género é
necessaria.
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PAULO TIAGO POPULAR Destaca que género tem varios
significados e, portanto, ndo deveria
41 discutir algo que ndo se tem consenso | CONTRA
cientifico.
JOSE AGEU LIDER Diz que tem 62 anos de idade
COMUNITARIO | e é homossexual. Se a escola e a
42 familia se omitirem da discussdo s6 | NEUTRO
guem perde é a sociedade.
WANDERSON | REPRESENTANTE Diz que a entidade luta por
VALENCIO DASESCOLAS | ym plano educacional democratico.
43 PRIVADAS As escolas privadas prezam pela NEUTRO
criticidade, e boa educacéo.
RONALDO VEREADOR O vereador fala como
LUZ PMDB médico, e diz que nunca fez parto em
a4 um homem. Completa que devemos
combater sempre a ideologia de | CONTRA
género. Principalmente na educacdo
sexual que é um direito da familia
constitucional e sagrado.
CLEBER VEREADOR PP O vereador fala da confusdo
COSTA que foi feita com o termo no plano
45 sobre a diversidade e diferencia o NEUTRO
item diversidade e a “ideologia de
género”.
DEP. CHICO PP Salienta que a discussdo esta
FILHO polarizada. Se diz cristdo e defende ao invés
46 do extremo prefere o meio termo. Fala que | CONTRA
nossa sociedade ndo esta preparada para isso.
DEP. Partido Social O deputado se diz assustado
DUDU Democratico e chama a todas as camaras
a7 HOLANDA (PSD). municipais para barrar a ideologia de CONTRA
género nos planos educacionais.
DEP. Partido Fala do ndo conhecimento
CARIMBAO Humanistada | das cAmaras dos demais municipios e
48 JUNIOR Solidariedade | pede para os vereadores retirarem a CONTRA
(PHS) palavra ideologia de género que é
mais importante discutir a familia.
DEP. GALBA PRB Destaca gue existem
NOVAIS discussGes mais importantes do que
49 da ideologia de género na escola e CONTRA
que a estd com a maioria da
populacéo brasileira.
PSDB Chama a atencdo de que
ninguém gostaria que as cartilhas que
50 | DEP. RODRIGO circularam até os grupos LGBTs nao
CUNHA

iriam concordar. Deveriamos nos
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preocupar com a evasdo e trabalhar | CONTRA
com a preparacdo dos profissionais
de educacdo para saber lhe dar com
situacdes de discriminagéo.

DEP. GILVAN PSDB Diz que é contra a ideologia
BARROS de género, em respeito aos valores da CONTRA
o familia.
WELTON ADVOGADO Comeca a sua fala com uma
ROBERTO CRIMINALISTA | citacdo da biblia. A ideologia de
52 A FAVOR

género, segundo ele, ndo estd no
plano municipal. Critica e diz que o
plano deve ser feito para todas as
familias.

Na tabela acima, estdo dispostas as informacdes dos participantes que tiveram direito a
fala. A audiéncia ndo tinha carater decisivo sobre a tematica em questdo, ndo estava sendo
votado nada acerca do PME/15, o objetivo da sessdo era informar a comunidade sobre a
tematica. Apesar disso, as pessoas que ali falaram se diziam “a favor” ou “contra” a
“ideologia de género”. Nao fica claro se estavam falando sobre a mesma coisa, uma vez que
os que se diziam “contra” se referiam a “ideologia de género”, ou seja, se referiam aquilo que
tiveram acesso pelas cartilhas explicativas que continham pornografia infantil. Os que se
diziam “a favor” se referiam, a partir de suas falas, ao “respeito a diversidade”. Os discursos
que representam ‘“neutralidade” vinham de participantes envolvidos com o poder publico,
afirmavam que estavam na audiéncia para acompanhar com que transparéncia o tema era
tratado (OAB, Ministério Publico Federal, Procurador, SEMED), de LGBTS, do representante

das escolas privadas, e o vereador Cleber Costa (do Partido Progressista).

Os individuos participantes que se posicionaram contra a discussdo de género nas
escolas convergiam em seus discursos quando apontavam ser a favor da familia.
Notadamente, a maior parte das pessoas que Se posicionaram contra pertenciam a grupos
religiosos, e vereadores que evocavam a familia e suas respectivas igrejas. A “moral
familiar”, a “familia cristd”, por ser “pai e cristdo”, foram os termos evocados na justificagcdo
de suas posicOes acerca da discusséo de género. O objetivo desses que se posicionavam contra
¢ a retirada de “género” do PME, uma vez que neste contexto representa uma afronta as

familias, como aponta uma das falas do deputado estadual Carimbéo Jr.:

[...] a minha preocupacéo é como parlamentar, como pai, como familia [...] eu
sou contra a ideologia de género. Gostaria, se possivel, os vereadores



54

retirassem a palavra “ideologia de género”, pois dai vai ser mandado para
Assembleia [legislativa] e também nds vamos discutir na Assembleia. (Grifo
meu).

Os deputados estaduais também estiveram na audiéncia manifestando o0s seus
posicionamentos. Na fala do dep. Carimb&o Jr. notamos um enderecamento aos vereadores,
no qual sugere a retirada do termo “ideologia de género” do PME. Entretanto, 0 PME néo
estava pronto e ndo consta taxativamente a palavra “ideologia de género” no mesmo, discutia-
se, entdo, algo inexistente no PME, mas com vistas a ndo o haver. O representante da pastoral
familiar, Ademar Solon, da seu ponto de vista acerca das competéncias da escola.

A questdo da ciéncia que a escola deve pregar, como também tem os
problemas totais da sociedade. Problema que ndo é problema. Vamo’ discutir:
a droga é problema, LGBT ndo é problema. Agora que a gente tem que

entender, que a escola ndo é papel e nem € local de discussao, discussao € aqui
[na camara], discussao é no congresso [nacional].

A fala de Ademar salienta que a discussdo ndo deve fazer parte da escola. Para ele a
discussdo sO deve permear o espaco publico, retirando-a do espaco escolar. O PME é
construido, especialmente, para o ambito puablico, ou seja, para a educacdo escolar,
contraditoriamente, a concepcdo de Ademar ndo inclui a escola neste espaco. Esses discursos
se contrapbem aos discursos a favor da discussdo de género nas escolas, principalmente, no

que tange as atribuicdes da escola e em relacdo aos objetivos da discussao de género.

Dentro dos discursos a favor da discussdo de género encontramos elementos
divergentes quando comparamos ao conteudo dos discursadores contra. Este grupo foi
composto, em menor parte, por integrantes do movimento LGBT, membros da UFAL, em
maior parte (estudantes e professores) e um advogado criminalista. O termo ‘“respeito a
diversidade” aparece como o mais utilizado para justificar a plausibilidade da discussdo de
género nas escolas. O discurso de um cientista social, Felipe Sales, aborda o objetivo da
discussdo de género nas escolas.

O que se pretende com a discussdo dentro das escolas de diversidade sexual, é
de dizer: olha, isso é normal, as diferencas existem! O que ndo se estd
querendo dizer aqui é que o estado, a partir da educacdo, vai orientar 0s seus
filhos [...] acho que vocés imaginam que o estado ta’ querendo que seus filhos
sejam homossexuais.

A fala de Felipe vai de encontro ao que demanda o Plano Nacional de Educacdo. A
concepgdo sobre a discussdo de género que ele traz em seu discurso corrobora as falas dos
demais acerca da tematica. No entanto, a fala do advogado criminalista, Welton Roberto, se

fundamenta dentro do escopo da “educagdo inclusiva”.
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Eu gostaria de ter uma escola inclusiva, uma escola que tivesse espaco de
inclusdo para debater tudo! Vocés realmente acham que a escola vai ensinar
uma crianca a ser homossexual, heterossexual? Néo vai! Nao estd isso no
Plano. Agora, excluir no Plano Municipal a discussdo [...] por que os senhores

€e, 9% CC_ 9% ¢ %

nao concordam com “x”, “y”, “z”... Os senhores estdo discutindo algo que nao
existe!

O advogado criminalista chama atencdo em sua fala alertando sobre a retirada da
discussdo de género nas escolas. Sua fala foi preenchida por muitas vaias, ele continua e
questiona, em outro momento, se 0s pais falam sobre sexualidade e indaga se a escola se

tornar de tempo integral em que momento os pais conversariam com seus filhos.

Os participantes da audiéncia que se posicionaram neutros em relacdo a discussdo de
género tem composicao mista. Este grupo possui em sua maioria agentes de estado (ministério
publico, procuradoria), pessoas da SEMED, seguidos pelo representante das escolas
particulares, por um lider comunitario, um vereador e o presidente do conselho estadual
LGBT de Alagoas. Se trata de um pequeno grupo, mas heterogéneo, diferindo em relacdo aos
outros dois grupos: 0s contra, grupo composto principalmente por vereadores e deputados
com algum vinculo religioso e os a favor, composto em sua maioria por individuos ligados a
UFAL.

O vereador Cleber costa (PP) fala sobre sua posi¢éo neutra no debate. O vereador de
uma confusdo que foi feita com o termo “identidade de género”, segundo ele que teve inicio
no Congresso Nacional, na Camara de Deputados.

Diante dessa brecha que foi criada [dentro do Plano Nacional de Educagéo]
(diversidade sexual, etnia, ideologia de g@énero, sexismo...) entdo
evidentemente, Ia no Congresso Nacional se procurou colocar coisas dentro do
Plano que nd3o contempla’ a sociedade brasileira. Nos ndo queremos,
evidentemente, que tinha nenhuma cartilha nas escolas ensinando a criancinha
a se masturbar. Agora, ndo ha necessidade de se criar a celeuma, por que

coisas inveridicas sdo colocadas. Diversidade sexual é uma coisa, ideologia de
género é outra totalmente diferente.

Seu discurso segue tranquilo, sem muitas reagdes dos presentes. Acima, o vereador
tenta explicitar a “celeuma”, dentro da qual, o debate estava sendo tomado. As mentiras que
circularam acerca do tema, a confuséo de ideias e de objetivos, segundo Cleber Costa, ndo
cooperam com o debate. Ele encerra sua fala dizendo que o item “diversidade de género” se
refere a formacéo dos profissionais da educacao e completa.

S&o esses pontos que a gente deve brigar por uma sociedade melhor, com a

emancipagdo de nossos direitos. Nada do que se falou aqui existe no Plano
Nacional [de educacéo]!

No final de sua fala, o vereador Cleber Costa indica que a intencdo de sua fala foi
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esclarecer a confusdo que se criou sobre a tematica da diversidade sexual na escola, mas ndo
se posiciona contra ou a favor. No mesmo tom, o discurso de Jailton Lima, Presidente do
Conselho Municipal de Educacdo, destaca o papel da SEMED no contexto do debate e
destaca que nao existe hipotese do PME ser aprovado sem passar por discussdes publicas.

Esta “ideologia de género” tdo discutida aqui e tdo propalada e argumentada

pra comissdo que elabora o PME composta pela sociedade civil organizada ¢,
um tema até a bem pouco tempo, estranho. E tema que néo existe no PME.

Jailton fez parte, na época das discussdes, da comissdo financeira para o PME. Fala
como alguém que conhece os trdmites burocraticos necessarios para a aprovagdo do
documento. Como ilustra seu discurso acima, o conselho estadual, segundo Jailton, preza por

transparéncia. E da o ponto de vista do conselho estadual acerca do debate.

Entdo o que é que nos parece? Infelizmente, os senhores e muitas pessoas
estdo sendo levadas ao equivoco, em relagdo ao PME, que ninguém conhece 0
texto. E digo mais, eu estou presidindo o conselho municipal de educacéo e
estou na comissdo e eu ndo conhego o texto em sua integralidade, sabe
porqué? O plano é debatido por eixo [...] ndo ha pretensdo dos professores, da
sociedade que discute o PME em incluir qualquer ideologia perniciosa a
sociedade e a familia brasileira.

Apesar de Jailton Lima querer esclarecer o posicionamento do Conselho Municipal de
Educacdo sobre a intencdo do PME, seu discurso segue acompanhado por vaias. O
representante do Conselho nédo se posicionou em relagcdo a temaética, justificou, apenas, que a
tematica de género é uma demanda do PNE. Os discursos neutros, foram assim caracterizados
por se tratarem de narrativas técnicas acerca da discussdo de género. Os posicionamentos dos
participantes soaram de forma complexa, uma vez que lhes era atribuido ser “a favor” ou
“contra”, ndo se sabia se a referéncia em relacdo ao “debate de género” se referia a

“ideologia” ou a “diversidade” na escola.

Para facilitar a compreensdo do sentido da palavra, sistematizamos a partir do
posicionamento de quem se referia ao termo, da seguinte forma: a palavra “género” neste
cenario obteve, ao menos, duas acepcdes (1) a de ser danoso a uma certa moral familiar e (2)
de ser didlogo sobre a diversidade. Logo, quem fosse a favor do debate de “género” nas
escolas era contra a moral familiar e quem fosse contra ao debate de “género” era contra a

diversidade.
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Posicao em relagao ao debate de
género nas escolas

M a favor
M contra

neutro

O cenario de posic¢des esta representado no grafico acima. Dos que falaram, 58% (30
pessoas) se disseram contra, 25% (13 pessoas) a favor e 17% (9 pessoas) adotaram postura

neutra, totalizando 52 pessoas.

Para aprofundarmos nossa analise, nos concentraremos em trés discursos: o discurso
do vereador propositor da audiéncia, Dudu Ronalsa (PSDB); discurso da vereadora Heloisa
Helena (PSOL) e o discurso do representante do Conselho Estadual LGBT, Alex Sander . A
escolha desses discursos se da por serem os mais substancialmente elaborados em relacdo ao
tema e por se destacarem representando sinteticamente o arcabouco argumentativo dos demais
oradores. Estdo citados, também, os discursos de outros participantes como forma de
expressar nuances entre as falas dos participantes. Portanto, o tratamento dado a esses

documentos sera qualitativo.

O inicio da sessdo teve como primeiro a falar o vereador Dudu Ronalsa (PSDB). O
parlamentar inicia a sessdo agradecendo as pessoas presentes e declarando ser “pai e cristdo

[...] a favor dos valores da familia”. Ele explica o motivo da audiéncia:

Fui procurado por amigos, colocando a preocupagao do tema de “ideologia de
género” no plano municipal e até no plano federal. No plano federal ele foi
evitado pelo congresso (...) E eu quero deixar claro, primeiramente, que ndo é
questdo de preconceito até por que cada um tem o direito de fazer o que quer
da vida. Agora, a gente sabe que 0 nosso plano de educagéo tanto o municipal
e eu vou estender a todos os planos, a gente devia ter outro foco. A evasdo
escolar, a falta de estrutura, a capacitacdo e a valorizago dos professores...
entdo, €... eu soO queria dizer, mas uma vez, reafirmar que nao ¢ questdo de
preconceito é de preocupacdo.

O vereador fala da votacdo do PNE/14, onde foi suprimida a mencao de “género”,

considerando que género no PME ¢é um “foco”, entretanto, o direcionamento dos planos
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educacionais € abrangente, ndo somente objetivando género. O vereador julga que ha
discussbes mais importantes e urgentes. Seu discurso sobre a educacdo demonstra sua
percepcao sobre a relacdo do estado com as escolas:
Acho que a gente, teria que trabalhar prevencdo a orientacéo das criangas por
que a professora Ana Deyse, ela foi muito feliz, quando ela disse, nisso numa
reunido que tava eu e a vereadora Silvana [Barbosa], explicando que a
quantidade de criancas que ta sendo mée na adolescéncia ela € muito alta e
isso é preocupante, isso é um fato. Até por que a evolugdo no mundo ta de um

jeito que, infelizmente, os valores tdo acabando... a evolucdo t4 chegando e os
valores tdo acabando. (Grifos meus).

Para o vereador, ndo existe relacdo entre a discussdo de género ¢ a gravidez “precoce”.
Antecipar a constru¢do da “gravidez na adolescéncia” enquanto um “problema” singular
afastado de questdes sociais e de género limita a compreensdo da complexidade que esta
envolvida a problemaética. Heilborn et al. (2002) aponta, em uma pesquisa socioantroldgica,
que fatores socioldgicos, tais como, classe social e género, estdo envolvidos na construcdo do
fendomeno da “gravidez precoce”. A pesquisa analisou trajetérias de rapazes e mogas vindos
de classes sociais distintas, percebeu-se que as dindmicas de como se experimenta a “gravidez
na adolescéncia” t€m caracteristicas heterogéneas. As questdes de género se mostram
importantes para a compreensao da tematica, uma vez que estas questdes extrapolam os

limites generalizantes de “classe social”.

3

O vereador conclui que a inimiga dos “valores” ¢ a “evolu¢do”, na qual um nao
acompanha o outro, ou seja, a os “valores” ficariam sempre atras do que o vereador chama de
“evolugdo”. H& uma relacdo confusa entre o que estava no PME/10 sobre a discusséo de
género e o discurso do parlamentar, a seu ver o PME/10 ndo dava foco aquilo que ele acha
importante, ou que discutir género gera, necessariamente, a exclusio de todo os outros temas
importantes a educacdo. Em sua fala, parece que a discussao de género na escola tende mais a

tolher a tematica da diversidade, ao inves de complementa-la:

Quero repetir para vocés, para as pessoas que pensam a favor da ideologia de
género eu respeito eu tenho minha opinido eu acho que tem que ter, tem que
ter sim a preocupacéo, tem que ter o respeito. Eu sei que teve criangas, que
teve alunos que ja apanharam, ja foram espancados, ne?! A gente sabe de tudo
iSs0, agora isso existe desde a construcdo do mundo, ndo foi de agora ndo e
ndo adianta a gente colocar alguns pontos que no lugar de ajudar pode
atrapalhar, [pensando] que vai ajudar a prevencao da discriminacao.

Embora Dudu Ronalsa considere a discriminacdo algo ruim a sociedade, nesta

audiéncia, ele ndo oferece medidas de enfrentamento. A frente discursiva do parlamentar
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segue fazendo seus apontamentos sobre a familia:

O papel da familia, esse sim tem que ser respeitado, o ensino tanto é o estado,
0 municipio e a escola privada que tem que nos dar 0s, nos oferecer, mas a
educacgéo a gente ndo pode abrir méo, independente, e eu quero deixar claro,
eu tenho minha religido, sou catélico e ndo vou negar, a gente ndo pode abrir
mao dos conceitos da familia

“Género” é contrario aos valores da familia, sendo assim, a familia com “valores”
deve se opor a “ideologia de género”. O ensino escolar deve, segundo o vereador, ser ofertado
de acordo com os preceitos/valores da familia, ndo devendo “abrir mao” dela, isto é, quem
defende “género” ndo estd com a familia. O parlamentar finalizou seu discurso bradando “nao

a ideologia de género”, grito ovacionado pela da maioria das pessoas presentes.

Esses parlamentares municipais discursaram pontuando serem ““a favor dos valores da
igreja e da familia”, logo, concluiam, diziam-se contra a “ideologia de género”. Essa frente
discursiva tem elementos peculiares, pois posicionam a categoria ‘“género” enquanto
antonimo da categoria “familia”. Ainda podemos questionar sobre qual familia estdo falando,
tendo em vista a diversidade de arranjos familiares formados por toda sociedade. Mesmo se
eles estiverem se referindo a um padrdo heteronormativo de familia em que este se
configuraria enquanto uma suposta maioria politica, ainda assim passam longe da definicdo de
democracia contemporanea que, terminologicamente, ndo tem relagdo com um “governo da

maioria” submetedora de minorias.

No decorrer da sessdo, o representante do MPF questiona se o conteddo do PME foi
divulgado a todos os envolvidos no debate. Discorre pontuando que o documento em questéo,
naquela oportunidade, ndo havia sido concluido e nem revisado pela SEMED, ou seja, para o
representante do MPF a discussdo sem o documento revisado seguia um processo atipico na
camara legislativa e, desta forma, ndo haveria no debate coeréncia e transparéncia necessarias
para o0 processo. Salientou, também, que haveria averiguacbes sobre a cartilha que estava

sendo divulgada com informacdes falsas sobre a discussdo de género na escola.

Dos quinze vereadores que discursaram, apenas a vereadora Heloisa Helena (PSOL)
tratou de fato do PME, os demais se limitaram a argumentar contra “ideologia de género” sem
fazer referéncia ao PME. A vereadora foi pontual em relagdo ao PME. Ela se posiciona
favoravel a discussédo de género como estava no plano e discorre sobre sua visdo a respeito
dele:

O Plano Municipal de Educagdo que temos... O municipal! Eu ndo estou
falando de internet, ndo estou falando do que pensa personalidade politica
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ai...! Eu estou falando do Plano! Do Papel! O Plano Municipal de Educagao,
que tem quase duzentas paginas — infelizmente, se as pessoas tivessem lido
iam ver coisas importantissimas aqui sobre a evasdo escolar, sobre a cobertura
cem por cento da educacéo infantil. Ele tem uma pégina e meia falando sobre
diversidade sexual e falando sobre diversidade religiosa e falando sobre a
[discriminacéo] racial (...)

Neste momento, hd uma exaltacdo por parte daqueles que séo a favor da discussao de
género. Até aquele momento, vereadores contra a proposta em questdo ndo tinham citado o
PME, se referiam a “ideologia de género”, mas ndo citavam onde ela estava no PME. Antes
da vereadora Heloisa Helena iniciar suas colocacdes, a discussdo se limitava a construir uma
espécie de espantalho fundamentado no medo, formulavam-se imagens totalmente negativas
do “futuro das criancas” pela “imposi¢cdo da ideologia de género”. Estd pontuado no proprio
PME/15 que o objetivo da discussdo de género € respeitar a diversidade sexual e étnico-racial
preparando, principalmente, o professor para ndo-discriminagdo e ndo reproducdo dos

estereotipos de género.
O discurso da vereadora continua, ela tenta explicar a ideia de género.

Identidade de género é uma coisa, ndo é orientacdo sexual. Identidade de
género é mesmo, é masculino e feminino — fora os casos onde a questdo
psiquica ndo corresponde... e orientagdo sexual é outra coisa. (Grifos meus).

Quando a parlamentar municipal tenta diferenciar género de sexo ela pontua que sao
“coisas” diferentes. A compreensdo de sexo e género, dentro do senso comum, se revela um
dominio idiossincratico marcado principalmente por sentencas biologizantes. No campo
académico, inicialmente, o bindmio sexo/género tinham concepcdes divergentes dentro da
teoria queer; sexo foi considerado enquanto dominio biolégico (masculino/feminino), género
era a construcdo social do ser homem e ser mulher. Essa definicdo fundamentou as teorias
feministas até meados de 1980 (RODRIGUES, 2005). Apds esse periodo o bindmio
sexo/género comecou a ser problematizado.

A nocdo de sexo foi dominada pelos saberes da medicina, da psiquiatria e da
psicologia por séculos. Esses saberes apontavam que sexo e género estava designado ou ao
plano fisiolégico ou ao plano psicoldgico, tratando género a partir de uma perspectiva
estatica, formulando o que Rubin (2003) chama de “essencialismo sexual” incorporado no
saber popular e que vé o sexo como imutavel e a-histérico.

Na audiéncia, a percepcao da vereadora Heloisa Helena sobre o PME e a discussdo de
género se aprofunda. Agora, a parlamentar tenta diferenciar o que esta no plano em relacdo ao

que foi difundido nas cartilhas:
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O plano ele ta aqui dizendo que os trabalhadores de educagdo, independente
da posicdo que tenham (professor, merendeira, auxiliar de sala...)
independente da posicdo que ele tenha, ele tem que respeitar! Respeitar a
religido, respeitar a cor da pele e respeitar a orientacdo sexual € isso que ta
aqui dizendo! Nao ta se centralizando numa Unica coisa ndo. Eu fico
impressionada com isso! O que tem aqui dizendo é respeito a diversidade para
os trabalhadores, ndo t& dizendo que vai ensinar menino a fazer isso néo!

O trecho supracitado da vereadora Heloisa Helena tenta esclarecer sobre as polémicas
cartilhas, que alertavam acerca da discussdo de género nas escolas. Em de seus trechos a
cartilha dava conta de que se ensinaria nas escolas as criancas que elas “nao tinham sexo e
ndo eram meninos ou meninas” sé no decorrer de suas vidas eles deveriam inventar um
género préprio. Para a vereadora, ndo é bem assim. Ela procura explicar ao plenario qual o
direcionamento das discussfes de género nas escolas:

A discussdo de género é assim: Ndo pode o menino por ter um gesto mais
delicado ele ja passar a ser esculhambado, que conversa é essa?! Nem sempre
a cor de roupa que vocé usa, a cor que vocé gosta sdo valores culturais que
estabelecem culturalmente: menininho é azulzinho e menininha é cor de rosa,
menininho vai pra rua trabalhar e menininha fica em casa pra cozinhar? Nao!
Menininho tem que ta4 na rua trabalhando, e menininho pode ta em casa

cuidando dos filhos e cozinhando isso ndo tem nada a ver com orientacdo
sexual.

Na medida em que a parlamentar falava com veeméncia, grupos contrarios a sua fala a
vaiavam e se ouviam ousados “maluca! ” do plenario. Taxar e a tentativa de neutralizar o
discurso, a partir de “rejei¢do”, como aponta Foucault (1996), era uma atribuicdo reservada
aos loucos na idade media, pois esses se afastam da razdo. Dessa forma, anula-se a palavra do

interlocutor, pois nao pode “autenticar um ato” vindo da condicao a ele imposta.

O representante do Conselho Estadual LGBT, se fez presente na audiéncia. Alex
Sander Porfirio € presidente do Conselho Estadual de Combate a Discriminacdo e Promocéo
dos Direitos de LGBTs de Macei6. Alex comega fazendo um relato de sua inser¢do na escola

até sua vida profissional.

Na minha parte profissional, sou professor de economia em uma universidade
particular, sou professor estadual e sou professor municipal, na area de
matematica e ciéncias econdmicas. Na minha vida, eu tive dificuldade de dizer
0 que eu sou, e das pessoas quererem falar por mim, o que eu sinto, o que eu
devo fazer e como devo me comportar. Desde crianga, eu ndo sabia o que é ser
gay, ou como ser ‘viado’ (como me chamavam), por que eu tinha trejeitos. E
nenhum dos meus professores me protegiam, eu tinha 6, 4, 5 anos de idade.
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A coercgdo simbdlica narrada por Alexandre, onde os individuos homens devem ter
comportamento determinado faz parte de um universo de estruturas estruturantes
(BOURDIEU, 2001). O poder simbdlico constréi a realidade estabelecendo uma ordem de
representacdo e interacdo com o universo social e a concepcao da sexualidade ou da expresséo
dela no mundo social estd marcada profundamente por uma estrutura estruturante, neste caso
a heteronormatividade. Alex Sander continua e pontua sua experiéncia docente comentando
sobre seu aluno gay.

Eu tenho um aluno gay em sala de aula e ele diz “eu quero ser chamado como
mulher!” e os meninos ficam brincando com ele, se eu ndo chegar pra dizer
“respeito! Ele tem o direito de ser chamado como quiser, meu amigo”. “Ah,
professor ‘amiga’”, ele quer ser chamado como tal e ele deve ser chamado
como tal. E é o desejo dele e ele é um adolescente. Aonde a escola esta para
proteger essas pessoas aqui? Onde que estdo os pais para proteger alunos?
Alunos 1a que sdo gays que recebem esse bullying [...] na minha época, na
década de oitenta, eu ja sofria esse bullying e ninguém me ajudou, professor
nenhum naquela época. Eu dou gracas a Deus hoje a universidade ta

debatendo com os professores e um plano que ta debatendo para [nos]
proteger hoje.

A condicdo de Alex Sander e sua percepcao sobre a sala de aula é exemplar no sentido
de um plano educacional discutir e abranger “género”. Ele fala da situac¢do por ele vivida nos
anos oitenta, onde ndo se discutia e “protegia” o aluno, comparando com os dias atuais onde
percebe que a universidade e a escola estdo produzindo esforcos para preparar professores
para estas situaces. O fato de seu aluno e até dele terem sidos discriminados na escola foi
devido a ndo adequacdo a uma “ordem” heteronormativa, divergindo de certos simbolos (de
masculinidade) impostos a condicdo deles. Ana Luiza Profirio (2016), em sua monografia,
nos apresenta que no contexto de Maceid as “brincadeiras” que envolvem género e
sexualidade dentro da escola ndo sdo consideradas problematicas. A postura blasé dos
profissionais da educacdo deixa espaco para adentrar praticas de xingamentos, apelidos,
insinuagdes, violéncia simbdlica, violéncia fisica simétrica entre os estudantes. Ele ainda fala
dos abusos sofridos e observa o discurso de um vereador:

Eu quando cheguei aqui que subi essas escadas eu tive medo! Da minha
integridade fisica, por que eu estou acostumado a levar rebordosa. E muito

facil chegar vereador e “eu sou pastor ¢ eu falo pela familia” e vocé é um
heterossexual onde vocé ndo sofre nenhum bombardeio por ser heterossexual!

O constrangimento sofrido por individuos que tém relacionamentos homoeroticos é
destacado por Alex Sander no fragmento acima. Vai ao encontro de Alex Sander a fala de um

popular que diz que condicdo de ser hétero do ponto de vista biologico ¢ “normal”.
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Atribuindo “normalidade” a elementos de um conjunto, exclui-se a plausibilidade de outros.
Nesse sentido, atribuir “normalidade” a uma forma de conduta é excluir automaticamente
aqueles que fogem a “normalidade” ou que acham que ndo se encaixam no padrdo e a
violéncia simbdlica se manifesta nos olhares, nos comentarios e nas “rebordosas” que Alex
Sander relata.

Alex Sander diz que é a favor da discussdo nas escolas sobre a diversidade. Porém, se
mantém neutro em relacdo a discussdo de “género”, cle afasta essa relagdo, pois vereadores
contra discussao associavam as cartilhas com pornografia infantil ao movimento dizendo, por
exemplo, “até os movimentos LGBTs sao contra”.

Essa ideologia de género ndo € de responsabilidade do movimento LGBT, nos
ndo criamos isso, n6s somos contra também! Eu quero que a criangca seja

protegida! Eu quero que esse meu aluno la que é gay e é uma crian¢a seja
respeitado perante os héteros.

O representante do Conselho Estadual LGBT ndo deseja associar a imagem do

movimento, ja tdo maculada, com a “ideologia de género”.

No decorrer da audiéncia, outros participantes discursam. E vale destacar a
configuracdo que os direitos humanos ganham no discurso de um advogado do movimento
“Escola sem Partido”, Miguel Nagib. A participacdo de Nagib ndo se limita a votacdo do
PME em Macei0, ele percorreu camaras legislativas de varios municipios brasileiros e no

IZO

congresso nacional®. O advogado alinha seu discurso de forma combativa, destacando que

professores ndo devem debater sobre questdes que envolvam religido, politica e género.

Eu s6 sei de uma coisa, isso mexe nos direitos dos pais na educacdo dos filhos. Acho que
havera pais que concordardo que esse assunto seja tratado, que seus filhos sejam educados dessa
maneira pela escola, mas havera pais que ndo concordardo. Esses pais que ndo concordam e que por
ndo terem recursos sdo obrigados a matricularem seus filhos numa escola pulblica, esses pais tém

direito de ser respeitados?

O advogado Miguel Nagib em sua fala segue aplaudido pela maioria dos presentes.
Salienta que existe uma contradicdo no que tange os limites do estado em relacéo a educacéo
escolar. Ele responde em seguida:

Quem diz que os pais tém direito a que seus filhos recebam a educagdo moral
que esteja de acordo de suas préprias convicgdes € um tratado internacional

sobre direitos humanos assinado pelo Brasil, que tem forca de lei no Brasil
(...). Essa lei assegura aos pais o direito a educacdo religiosa e moral que

“http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiassEDUCACAO-E-CULTURA/523109-ESCOLA-
SEM-PARTIDO-DIVIDE-OPINIOES-DURANTE-AUDIENCIA-PUBLICA .html
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esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

A evocacdo dos direitos humanos, como ja foi pontuado, se caracteriza dentro de uma
trama social ambigua e muda de acordo com o contexto de qual se evoca. Nesse caso, 0
advogado evoca “o direito dos pais de educarem seus filhos de acordo com suas proprias
convicgdes morais”, citando um acordo interamericano (Decreto N° 591, de 6 de julho de
1992.) onde se firmaram esses preceitos. Para se obedecer este pressuposto, segundo Miguel
Nagib, deve-se excluir o debate de género das escolas. Entretanto, a discussdo de género é,
também, um pressuposto constitucional. Essa ambiguidade semantica nos revela que o
“universalismo heterogldssico” (RIBEIRO, 2007) se apresenta de forma complexa no plano
socio-politico. O discurso de Nagib obtém adesdo na medida em que se configura parte
“estruturante” de uma “‘estrutura”, ou seja, seu discurso ganha legitimidade social, no campo

simbalico, por se tratar de um “especialista” (BOURDIEU, 2001.).

O PME foi concluido no més de agosto de 2015, no texto base constam em suas metas
e estratégias a discussao de género. Foi mantida, s6 que com menos énfase em comparacao ao
PME anterior, a discursdo de género na formacdo continuada dos profissionais da educacao,
para alunos do EJA e como forma de combate & discriminacdo no ambiente escolar.
Entretanto, apesar da determinacdo em manter a discussdo de género no PME a camara
municipal de vereadores aprovou o PME com vigéncia 2015-2020, da seguinte forma no
DOM (Diério Oficial do Municipio), do dia 24 de novembro, de 2015:
Art. 13. Fica estabelecido que ao tratar dos temas transversais, a educagdo néao

podera estender esta interpretacdo as questdes de género e comportamento de
cunho sexual. (grifo meu)

Esta decisdo muda por completo o texto do documento base. Excluiu-se por completo
a mencao de “igualdade de gé€nero” ou “género” nas metas e estratégias do PME, sendo
substituido desde termos genéricos até sua a supressdo. No site da SEMED?, encontra-se uma
“Proposta de adequacgdo do Plano Municipal de Educagdo, apos alteragdes de entendimento
entre os membros da Comissdo da SEMED e Representantes dos Segmentos Religiosos
Catolicos e Evangélicos”, nessa proposta observamos ja a supressdo da discussao de género o
que reverberou definitivamente para a finalizacdo do texto do PME/15. Ignorou-se toda

trajetoria da construcdo dos DHs enquanto conquistas sociais importantes para formulag&o,

Zhttp:/;www.maceio.al.gov.br/semed/planos-de-educacao/ Acesso em: 06/06/2016
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dentro da educacéo, de politicas publicas que beneficiariam os grupos sociais afins do debate
de género nas escolas. Os grupos religiosos que acionaram a SEMED por meio da “proposta
de adequagdo” cumprem papel importante, no que tange a dinamica estado e sociedade.
Porém, nos cabe questionar os limites da interferéncia de grupos religiosos dentro de pautas
laicas do estado, uma vez que langcam mao de pressupostos religiosos na luta contra sua
discriminacdo (MARIANO, 2004). Essas medidas podem incorrer em contradi¢cbes no &mbito
das leis que estabelecem e corroboram a discussdao de género nas escolas (Constituicdo
Federal, LDB e PNE).

Esta parte do trabalho procurou analisar as diferentes frentes narrativas dos principais
atores politicos durante a audiéncia na cdmara de vereadores de Maceio, do dia 19 de junho de
2015. Percebemos que (1) a divulgacdo da audiéncia foi importante para a presenca de
diversos grupos naquele dia; (2) ndo sabia-se ao certo do que os grupos pro ¢ contra “género”
falavam; assim, (3) a palavra “género” neste cenario ganhou duas acepgdes: a de ser danoso
moral familiar e de ser dialogo sobre a diversidade, produzindo aqueles que séo a contra a
familia e aqueles que sdo contra a diversidade; (4) os vereadores, nos discursos analisados,
ndo fundamentaram suas falas a partir do PME que estava sendo revisto, com a excecéo da
vereadora Heloisa Helena (PSOL) e (5) a frente discursiva sobre os direitos humanos nos

revela a ambiguidade de seu discurso genérico, em um contexto de disputa politica.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

No intuito de compreender e contextualizar os discursos acerca dos direitos humanos
na escola elaboramos uma reconstrucdo das demandas por este direito. Analisamos desde a
proclamacdo dos direitos humanos e de sua pretensdo universalista, passando pelas demandas
sociais na esfera da igualdade de género e dos direitos sexuais. Observamos que a dinamica
desses direitos também é fruto dos protagonismos de movimentos sociais (feminista e LGBT)
e da influéncia de organismos internacionais (ONU, UNICEF e UNESCO) atraveés de tratados
assinados pelo Estado brasileiro. E a soma desses esforcos que introduz a tematica dos
direitos humanos e igualdade de género nas escolas brasileiras, um grande passo para um
projeto de “educacio inclusiva”.

A constatacdo inicial € que nas escolas brasileiras, principalmente em Maceio-AL,
existe uma ndo aceitacdo de individuos que nao reproduzem os esteredtipos sexuais e de
género dominantes. A proporcao de alunos de ensino médio em rejeitar colegas homossexuais
é de 44 % em relagdo as alunas 16,4 % e aumenta as proporc¢des de pais que ndao gostariam
gue homossexuais fossem colega de seus filhos (ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA. 2004).
Portanto, “superar todas as formas de preconceito” ¢ um dos pressupostos da construgao de
uma escola “inclusiva”. No caso dos temas de género e sexualidade, a escola deve promover o
que entendemos como uma nova concepcao de cidadania, que quer formar no plano ético
individuos que aceitem, respeitem e compreendam a alteridade, além da formacdo comum da
escola para o mercado de trabalho.

No primeiro capitulo, analisamos a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional
(LDB), o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (PNE) e dois Planos Municipais de
Educacdo (PME), da cidade de Macei6, um datando do periodo de 2010-2020 e 0 que esta em
vigor 2015-2025. A anélise destes documentos objetivou identificar a trajetéria de como o
estado articulou essa nova concepcdo de cidadania em relacdo aos temas de género e
sexualidade para a promogdo da “educagdo inclusiva”. Notamos que essa articulacdo foi
gradual, e dentro da escola brasileira a discussdo em direitos humanos e género é recente.
Sendo iniciada durante a votagdo do primeiro PNE (2014), a pauta ndo passou despercebida
pelos congressistas da chamada “bancada evangélica” avessos a mengao de “género” no PNE,
que logo se unificaram para suprimir do texto a mencao.

Para nos a descentralizacdo administrativa e normativa das leis educacionais é

elemento importante neste processo, pois, mesmo a tematica de género estando presente na
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LDB, ela vai minguando nas diretrizes dos documentos que sucedem (PNE, PEE e PME). A
descentralizacdo promove no interior dos estados e municipios novas dinamicas na esfera
estrutural e legal abrindo novos contornos para 0S municipios imprimirem suas
particularidades nos planos educacionais. Quantificamos a mencdo de direitos humanos,
género e homofobia nos Planos Municipais de Educacdo do ano 2010 e 2015 com o intuito de
identificar quais as consequéncias das demandas para retirada da discussdao de género do
documento e suas mudancas.

Observamos que no PME/10 as tematicas em direitos humanos e género néo
apareciam nas diretrizes do plano, mas apareciam nos objetivos e estratégias. Na versao
preliminar do PME/15 a discussdo esta nas diretrizes, mas ndo est4 no corpo do documento
em seus objetivos e suas estratégias, sofrendo modificacdes e exclusbes referentes as
discussOes de igualdade de género e sexualidade.

No segundo capitulo elencamos as particularidades de Maceié-AL na esfera
educacional. Apesar do numero menor de escolas privadas, a maioria das matriculas esta
concentrada nas escolas publicas estaduais e municipais. Desse modo, se torna de extrema
importancia para a rede publica de ensino, por atender um contingente massivo de pessoas,
uma politica educacional abrangente no cuidado dos aspectos dessa populacéo principalmente
no que diz respeito a diversidade sexual e igualdade de género. Segundo o relatério sobre
violéncia homofdbica no Brasil, elaborado pela Secretaria dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (2012), as taxas de violéncia homofobica no estado de Alagoas séo
elevadas. Alagoas lidera o cenario nordestino, concentra 0.58 homicidios a cada 100 mil
habitantes no estado. Além desse dado, nas escolas o bullying homofébico é também real,
podendo acontecer entre alunos (simetricamente) e partir dos professores para os alunos
(assimetricamente) (BORGES et al, 2011).

Associando esses dados alarmantes com a configuracéo politica dos PME, temos um
cenario em que a discriminacdo e desigualdade parece se legitimar. Quando estavam
asseguradas pelo PME/10, as discussGes em género eram trabalhas na formacéo continuada de
professores, 0 que neste contexto se torna imprescindivel para o cotidiano escolar enquanto
arcabouco pedagdgico na gestdo da problemética. Claro que podemos questionar a qualidade
da formagdo continuada. Mas no contexto atual as teméticas de direitos humanos e
diversidade parecem ser necessarias para compreendermos as diversas formas do ser humano
existir e se relacionar.

Partimos da concepgdo de que a temaética de género e sexualidade gera polémica por

sua natureza conceitual. A doxa familiar e religiosa forma a visdo de mundo dos individuos de
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jeitos peculiares, enquanto as epistemologias das ciéncias humanas e sociais promovem um
olhar problematizador acabando por chocar estes dois horizontes distintos, mas importantes
para formacdo dos individuos. Sendo de naturezas conceituas distintas, grupos contrarios a
discussdo de género na sala de aula (majoritariamente formado por associacGes de pais e
religiosas) acionaram os vereadores acerca dos “perigos” da tematica nas salas de aula de
Macei6, pois, segundo esses grupos, a tematica poderia induzir seus filhos a préticas
reprovadas pela “familia”. Enquanto que representantes do movimento LGBT e coletivos
sociais defendiam que a tematica de gé€nero poderia servir positivamente para a “educacao
inclusiva” e plural.

Na terceira parte do trabalho apresentamos os discursos dos participantes da audiéncia
na camara municipal de Macei6-AL durante a formulacdo do Plano Municipal de Educacao,
especificamente em torno da polémica que envolveu a discussdo de género nas escolas. A
polémica veio a camara depois que um panfleto que denunciava a “ideologia de género nas
escolas” que foi divulgado entre grupos de pessoas e veio reverberar nas maos do Vereador
Dudu Ronalsa (PSDB), o qual pediu a audiéncia. Participaram em discurso 52 pessoas, das
quais 30 pessoas disseram ser contra o tema, 13 pessoas a favor e 9 pessoas optaram pela
neutralidade. O discurso dos que diziam contra era desferido e fundamentavam-se a partir
referéncias a “familia”, a “moral religiosa” e viam a tematica como uma afronta as criangas e
as familias. O discurso dos que diziam ser a favor girava em torno de questdes relativas a
diversidade e ao respeito a diferenca e viam a tematica como uma potencial ferramenta para
democratizar a escola. O grupo dos que se posicionaram de forma neutra era formado por
representantes do poder publico e diziam acompanhar o processo para entender como estava
sendo desenvolvi a audiéncia.

Os discursos dos participantes se davam de forma contraditéria e controversa. Seus
discursos se misturavam e uma gama confusa de sentidos acerca da discussdo de género se
formou. Isso fica evidente quando um representante do grupo LGBT de Alagoas diz que é a
favor do debate de género, mas nao era a favor a “ideologia de género” s6 que para os grupos
contra, o significado dos dois soava ameacgador. Portanto, para facilitar a compreensédo do
sentido empregado a palavra, sistematizamos de quem se referia ao termo da seguinte forma:
a palavra “género” neste cenario obteve, ao menos, duas acepgoes (1) a de ser danoso a uma
certa moral familiar e (2) de ser dialogo sobre a diversidade. Logo, quem fosse a favor do
debate de género nas escolas era contra uma moral familiar e quem fosse contra ao debate era

contra a diversidade, formando assim a divergéncia de posicionamentos.
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Ainda que tenham sido feitas as revisdes e edi¢cdes no PME/15 e conferido a violéncia
de género como uma problemaética social a ser superada em Macei0, a versao final o plano
educacional do municipio foi aprovado sem a discussdo de género para as escolas publicas e
privadas junto com uma lei que reitera esta posi¢do paradoxal. Portanto, o0 PME/15 e sua
votacdo cheia de contradi¢Ges semanticas sobre os direitos humanos e a discusséo de género
na escola, expressam como categorias universalizantes como a dos direitos humanos se
relacionam, por um lado, com as leis e, de outro lado, com a leitura local de grupos sociais e
Seus posicionamentos.

Embora estando prevista na LDB, a discusséo de género para o contexto local o
direcionamento dado foi outro. A importancia de género e direitos humanos na escola
localiza-se no potencial articulador de demandas explicitadas tanto nos dados e pesquisas
acerca da tematica, quanto na constatacdo do problema em Maceio. Além disso, as salas de
aulas sdo cotidianamente marcadas por atitudes discriminatorias a condicdo da mulher e dos
LGBT. Brincadeiras, piadas e violéncia ocorrem nesses contextos, e para além do preparo dos
docentes existe um componente de intervencdo na realidade da escola a partir do
esclarecimento evolvendo ndo so a turma, mas toda a comunidade escolar. Como vimos, falar
de diversidade se mostrou ameacador a certas morais, principalmente a uma moral religiosa-
familiar. Os pressupostos religiosos judaico-cristdo indicam uma s6 “realidade” sexual
heterossexista, isso pode ser constatado nos discursos dos vereadores e participantes durante a
audiéncia quando apelam para a “familia” e para moral religiosa. Atitude estranha essa, pois
os parlamentares legislam para toda cidade de Macei6 e ndo somente para Seus grupos
familiares e associagOes religiosas. Para esses grupos parece ser universal esse formato de

9922

mundo e ha uma espécie de “contagio” no ato de falar sobre diversidade, em que se pensa

que falar sobre leva a tornar-se um deles.

? ESTADAO: “Nio h4 justica social com discriminaciio de género”, diz filésofa. S&o Paulo, 11 Setembro
2015. Disponivel em: http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,justica-social-nao-vira-sem-o-fim-da-
discriminacao-de-genero--diz-pesquisadora,1760597 . Acesso em: 2 novembro 2017.
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