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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a forma de tratamento dado aos temas género
e sexualidade nos livros didaticos adotados pelas escolas publicas de ensino médio, no
periodo 2012-14. Para tanto, situamos estes temas no debate sobre juventude, escola,
socializagdo e diversidade, assim como observamos as normatizagdes escolares. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental com anélise de

conteudo.

Palavras chaves: sexualidade, género, livro didatico de sociologia.
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INTRODUCAO

O objetivo € discutir a forma de tratamento dado aos temas género e sexualidade nos
livros didaticos adotados pelas escolas publicas de ensino médio, no periodo 2012-14,
situamos estes temas no debate sobre juventude, escola, socializacdo e diversidade, assim
como observamos as normatizacdes escolares. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental com analise de contetido. E importante lembrar, como
afirma Meucci (2013, p. 76) que o livro didatico ndo serve apenas como ferramenta de ensino
e aprendizado, mas como bem cultural. O desafio de transpor conhecimento académico e
cientifico para o universo escolar através do livro didatico pede uma leitura simples, clara e
acessivel, algo trabalhoso e dificil.

Quando pensamos em ensino médio, nos vem a mente, adolescentes, juventude,
maturacdo, crescimento, desenvolvimento social e, consequentemente, problemas a serem
resolvidos. De fato, é nessa fase da vida do jovem estudante que hd& uma preparacao
intelectual, porém também uma preparacdo para a vida adulta, quando sdo construidas
coletivamente suas identidades. E a escola, com certeza, tem sua grande parcela de
participacdo entre tudo o que pode fazer esta juventude, essa relacdo entre juventude, escola e
diversidade cultural foram utilizados os textos de Charlot Bernard, Lea Pinheiro Paixdo,
Juarez Dayrell, Helena Abramo, Pedro Paulo Branco, Maria Nobre Damasceno e Wivian
Weller.

Quanto a normatizacao dos processos escolares, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), instituidos pelo governo federal em 1997, fez com que a educacdo sexual se tornasse
conteddo obrigatorio, sendo tratado como tema transversal em todas as etapas da
escolarizacéo, as referéncias foram, Fabiola Cordeiro, Paulo Freire, Simone Bastos Guterres,
Regina Novaes, Daniela Barsortti Santos, Rosalina Carvalho Silva e Swamy de Paula Lima.

No que se refere aos temas género e a sexualidade nos livros didaticos de sociologia
foram feita uma analise documental, com recurso da andlise de contetido, dos livros didaticos
adotados no ensino meédio, entre 2012-14, a partir da selecdo das palavras género, sexualidade
e familia (ou arranjos familiares), para identificarmos o0 espago ou a importancia que as
questdes de género e sexualidade ocupam nos livros de Sociologia. Estes livros sdo
distribuidos através da politica publica Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD.

Portanto, os documentos estudados foram os livros didaticos e os conteudos que foram
analisados foram selecionados através da identificacdo das palavras e da frequéncia com que

aparecem. Os livros em questdo sdo Sociologia para o Ensino Médio de Nelson Dacio



Tomazi (2007) e o livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia de autoria de Helena
Bomeny e Bianca Freire-Medeiros (2010).

A falta de referéncia a pesquisa no tema género e/ou sexualidade nos livros didaticos,
acarreta varios prejuizos para professores e alunos, ao longo do texto podemos observar

alguns pontos.



Capitulo 1- Juventude, escola e diversidade.

Neste capitulo tratamos de algumas questdes importantes para entendermos 0s jovens
na escola. As pesquisas apontam a necessidade de entendermos 0s jovens como protagonistas
sociais. Alguns estudos apontam para a importancia de entendermos as relacGes institucionais
das quais eles fazem parte, com destaque para a escola e a familia. Se a escola ¢ uma
instituicdo importante na socializacdo da juventude, como ela se articula com a diversidade

cultural desta mesma juventude?

1.1 Juventude e escola

Bernard Charlot (2006a) traz uma reflexdo sobre a questdo de valores e normas dos
jovens na sociedade contemporanea, normas educacionais da familia e dos proprios jovens e
as questdes da sexualidade e das relagdes amorosas e conjugais. De acordo com o autor, 0
jovem tera que enfrentar um paradoxo: a sociedade contemporanea que valoriza a juventude,
demonstra ndo gostar da mesma.

O jovem é exaltado em todos os meios de comunica¢cdes como, na publicidade, nos
discursos politicos, porém, quando o jovem tenta obter um emprego, é exigida experiéncia de
trabalho, o que € intrigante, para ter experiéncia precisa de oportunidade, isso causa a ira dos
jovens e com razdo, pois exigir uma experiéncia prévia é descartar os jovens do emprego.
Charlot (2006a) chama a atencdo para a permanéncia do jovem contemporaneo mais tempo na
familia em relacdo as geracOes anteriores, dizendo que ndo estd relacionado s6 com o
sentimento, mas sim com mundo adulto ndo estd preparada a abrir-lhes as portas do emprego,
da independéncia e das responsabilidades sociais.

O outro lado do problema é a complexa relacdo entre a sociedade e a juventude. A
juventude falta um futuro. O autor diz que, por definicdo, a nocao de juventude esta ligada a
idéia de um futuro amplo e aberto, porém como esperar um futuro no meio do caos, como
energia nuclear, terrorismo e doengas novas e globalizadas, como a AIDS, doenga “da vaca
louca” etc.

Bernard Charlot argumenta que por causa de varias insegurangas como aquelas
geradas pelas condigdes sociais, 0 jovem ndo sabe se vai estar no mesmo emprego no ano
seguinte ou até mesmo vivendo com o mesmo cbnjuge daqui a dois anos. A juventude
contemporanea € uma geracao responsavel, porém, ela fica receosa de pensar no futuro, uma
vez que o jovem vive no “presente estendido”, se adequando as oportunidades que surgem,

como se no futuro as mesmas condi¢cfes viessem a ocorrer. 1sso nao significa dizer que o



jovem deixe de acatar normas, sabendo que caso ndo sejam cumpridas, tera que sofrer suas
consequéncias. A juventude, como qualquer outro grupo social, precisa dessas normas e
valores para se estruturar.

Charlot (2006a) fala sobre a individualizacdo dos valores, e comeca fazendo uma
distingdo importante sobre individualizagdo e individualismo. A primeira nos remete ao
processo pelo qual o individuo faz sua prépria escolha, entre 0 que é bom ou ruim para ele; ja
no segundo caso, 0 individuo s6 pensa em seu interesse pessoal, onde cada vez mais 0
coletivo esta ficando de escanteio. As novas geracfes querem tomar suas proprias decisdes,
ter o dominio da sua vida sem interferéncia de terceiros, a tendéncia é que cada um saiba o
que é bom ou ruim para si mesmo. Mas ndo quer dizer que o jovem s pense nele, ao
contrario, € comum ele se manifestar coletivamente, e o poder de expressdo em todas as
instituicOes se da atraves de manifestacdes coletivas. A participacdo da juventude na politica
costuma repetir formas de geragdes anteriores e ndo se resume somente as urnas, e sim adesao
de partidos politicos, grupos militantes feministas, ecologistas, entre outras formas de
participacdo ndo institucional, como os grupos culturais.

Ainda se referindo a individualizacdo, (CHARLOT, 2006a) a partir de suas pesquisas,
aponta trés temas: a virgindade, considerada por muitos um tabu ultrapassado; a fidelidade,
questionada pela nova geracdo e a homossexualidade, ainda em debate. Com relacdo a
virgindade, parece ndo ser mais uma questdo muito importante. Alguns rapazes e mogas ainda
seguem valorizando a virgindade, o que acontece é que o jovem tem que lidar com novos
valores, porém, diante de normas antigas, muitas vezes, acabam misturando o carater com
perda da virgindade, ou seja, se sentem inferiorizados a partir da primeira relagéo sexual.

De acordo com Charlot (2006a), a fidelidade, para maioria dos jovens, deve ser
reciproca e a vida conjugal se baseia na confianga matua. Vemos que aderem as normas
antigas, porém com alguns valores novos e sdo esses valores que se embatem com a
interpretagdo sexista da norma oficial. Tais valores novos dizem que, diferente das normas
antigas, a mulher estd pensando do mesmo modo que os homens, em se tratando de
fidelidade.

A mulher adotou as normas dos homens, tendo a opgdo de se recusar a ficar trancada
em um comportamento imposto como feminino, e com isso, afirmam os seus direitos
individuais.

J& a questdo da homossexualidade € bastante distinta das anteriores, pois seu valor
ainda est4 sendo debatido, principalmente entre os jovens. H& uma diferenca enorme entre

aqueles que consideram como certo o individuo ter a liberdade de escolher a sua orientacao



sexual, e aqueles que atribuem a Deus a escolha dos sexos. O que este autor esta nos falando
é, na verdade, sobre alguns pontos importantes da socializagdo dos jovens e indica uma
disposicdo positiva da juventude em relacdo as instituicbes, de um modo geral, e
especialmente quanto a familia e a escola. Entretanto, ele destaca a caréncia de estudos que
tratem o0 jovem como sujeito social, ou seja, os estudos dos processos de socializacdo da
juventude observam pouco o ponto de vista do jovem.

A pesquisadora Lea Paixdo (2007) revela tensdes existentes relacionadas ao processo
de socializacdo como uma responsabilidade da escola e professores ou da familia. Os
professores reclamam que ndo conseguem avangar nos conteudos, pois tem que ensinar
comportamentos basicos domesticos, que seriam ser um dever dos pais. De outro lado, ha pais
gue tém plena conviccdo que o processo de socializacdo é de inteira responsabilidade da
escola. De fato, a responsabilidade é de ambos. Fica evidente, de acordo com a pesquisa
realizada pela autora, que a escola esta tendo que incluir em seu projeto pedagdgico aulas de
etiqueta, ou regras de comportamento amplamente aceitos, principalmente entre as
populacdes de baixa renda. A maioria dos professores ndo aprova essa inclusdo de atribuicdes
em suas atividades, e esperam que 0s alunos ja ingressem na escola, para iniciar o processo de
conhecimento de ordem cognitiva, pois o papel primordial da escola é ensinar contetidos e
nao ensinar como “saber entrar e sair de lugar”, “saber falar” e nem tao pouco “saber respeitar
os outros”- etapas que seriam, segundo eles, dever da familia e ndo dos professores e da
escola. Acredita-se em uma divisdo de tarefas, conforme uma professora entrevistada, de 22
anos, gue trabalha com uma classe de segunda série do ensino fundamental em Copacabana

(Zona Sul do Rio de Janeiro), que recebe criancas de favelas proximas:

Eu acho que esta faltando, para o meu aluno, é o apoio da familia, porque o aluno
tem vindo para a escola sem a participacdo, ele é jogado aqui dentro. Entéo fica
dificil para trabalhar a parte da aprendizagem, porque eu tenho que trabalhar a parte
formativa dessa crianga. Eu ndo posso trabalhar a parte da aprendizagem, eu tenho
que trabalhar primeiro a formacdo dessa crianga. [...] A familia joga na escola e
delega para a escola tudo. VVocé vai alimentar, educar, orientar. E acho que faz parte
do nosso papel, mas em conjunto. Eu ndo acho que é minha funcgdo, até porque eu
penso uma coisa e a familia, outra. Eu tenho uma formacéo e a familia, outra. A
minha realidade é uma e a deles, outra. [...] Eles (os alunos) tém um conhecimento
sim; habitos, ndo! Eles tém muito pouco, eles ndo sabem sentar, eles ficam
acocorados, eles ndo sabem manipular o caderno, eles ndo sabem virar a folha, o
caderno fica de cabeca para baixo. (Paixao, 2007, p. 224)

Podemos observar na indignacéo da professora em relagdo a familia de seus alunos, o
que de fato ocorre € a insatisfacdo de ambos os lados. Familia e escola que deveriam andar do

mesmo lado, estdo em lados opostos. Estas tensfes sdo muito mais complexas que se possa



imaginar, enquanto ndo houver a participacdo da familia na escola o resultado ndo seréa
positivo, pois o resultado final que é o aluno ndo conseguird distinguir quem realmente €
responsavel por ele. A indignacdo da citada professora estd exatamente na falta de diviséo de
tarefas, entre e escola e a familia. O que esta acontecendo é a escola ser considerada culpada
se a crianga ndo tem hébitos socidveis basicos como o por favor, desculpa, bom dia, e assim
por diante. Tais responsabilidades seriam o dever também dos pais ensinarem e ndo apenas da
escola.

Por outro lado, fica claro que a familia espera que estas orientagbes para a
socializacdo acontecam na escola. O que as professoras entrevistadas na pesquisa de Léa
Paixdo desejam nesse processo € uma parceria com a familia. O que ndo é explicado nesta
pesquisa é como fazer, ou seja, como a escola e a familia podem compartilhar valores?

Para aumentar o problema ou tornar mais complexa esta situacdo, é preciso pensar
também na diversidade cultural da sociedade contemporanea que apresenta mdultiplos
significados aos problemas sociais. Nesse sentido, acrescenta Miiller (1999, p. 200) que: “a
escola foi dada a tarefa de construir o sentimento e a identidade nacional através da difusdo da
historia oficial, a disseminacdo de comportamentos, habitos e valores proprios de sociedades
urbanizadas e modernizadas [...]".

A escola hoje em dia recebe criangas afastada a alguns anos, na sua maioria de origem
pobre onde trazem para 0 universo escolar seu préprio estilo de vida, o que dificulta a
organizacdo do universo escolar. Os tempos mudaram os arranjos familiares e o0s papéis da
mulher e do homem na sociedade atual, onde cada um carrega seu estilo de vida para dentro
da sala de aula. A sociedade contemporanea tem suas peculiaridades, uma delas € a rapidez
com que se ddo as mudancas, pois tem que seguir um novo caminho, o que nas ultimas
décadas era primordial, agora ndo tenha mais tanta importancia, isso de da porque a escola
mudou e familia também. A transferéncia de funcBes analisadas pelas professoras
entrevistadas esta relacionada com a mudanga nas instancias que se responsabilizem pela
educacdo das criangas e jovens, pois, antigamente o papel da escola e da familia eram mais
conhecidos e aceitos por todos. Percebemos que estas mudancgas ainda ndo foram bem aceitas
por todos os envolvidos na questdo da socializacdo juvenil.

Como dissemos no inicio deste capitulo, 0 que os pesquisadores apontam € a
necessidade de todos os envolvidos nos processos de socializagdo da juventude
compreenderem que o aluno - o0 jovem dentro da escola - deve ser também um protagonista.

Faltam pesquisas que nos ajudem a entender melhor o que pensam os alunos.
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1.2 Juventude e diversidade cultural

De acordo com Damasceno (2008: 03) o espaco educativo tem como objetivo formar
uma juventude que construa uma relacéo social tanto individual quanto coletiva, pois se trata
de um espaco onde possibilita a socializacdo e as praticas culturais. Considera-se que 0 jovem
é um ator social, que ndo apenas absorve saberes adquiridos na escola e em suas relaces
sociais, mas também, na construcdo da sociedade, atraves de criticas, posigdes, transgressdes,
e, sobretudo uma mudanca social, onde sua voz possa ser ouvida com seriedade.

Segundo Abramo (1997) existem duas vertentes, relacionadas a categoria juventude: a
geracional e classista. A primeira nos remete a geracgao social, onde a juventude se ndo andar
na linha é vista como uma anomia, um problema a ser solucionado. Sobre isto, Abramo

acrescenta:

a juventude é pensada como um processo de desenvolvimento social e pessoal de
capacidades e ajuste aos papéis adultos, sdo as falhas nesse desenvolvimento e ajuste
que se constituem em temas de preocupacdo social. E nesse sentido que a juventude
SO estd presente para o pensamento e para a a¢do social como “problema”: como
objeto de falha, disfuncdo ou anomia no processo de integracdo social; e, numa
perspectiva mais abrangente, como tema de risco para a prépria continuidade social.
(ABRAMO, 1997, p. 29).

Abramo afirma que tudo é entendido como uma fase de transicéo, a fase da infancia
para a vida adulta, e esse acontecimento é um momento especifico e dramatico de
socializacéo.

J& a vertente classista da explicacdo socioldgica da juventude, segue outra posi¢ao
onde a mesma néo faz apenas parte de uma fase anterior a fase adulta, e sim faz parte de um
quotidiano cheio de diferencgas gritantes, aonde cada jovem vai se comportar & sua maneira.
Ndo ha um padrdo de comportamento juvenil, as expectativas perante a sociedade séo
infinitas e cada um vai deslumbrar-se, cair, acreditar, idealizar e tirar suas proprias
conclusdes, essa é a fase de sentir e tomar posi¢des frente a tudo isso.

A pesquisa de Damasceno (2008:03) € direcionada para as camadas populares ainda
carentes de varias formas de insercéo social. De acordo com esta autora, 0s sujeitos ouvidos
em sua investigacdo ainda acreditam que a escola seja a principal saida para superar a
exclusdo social, o que se torna uma contradicdo enorme, pois se trata de um espaco onde ha
varios indicadores de exclusdo, seja por classe, cor, género, crencas diferentes. No entanto, na
socializacdo e trocas de experiéncia nesse espaco educativo, o que se coloca é a necessidade

de desconstruir a imagem do jovem pobre, ligado a marginalizacdo ou a violéncia, como se
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essa fosse caracteristica apenas desse jovem. Quanto ao jovem de classe média, o problema
da exclusdo é mascarado e protegido pela sociedade. Entendemos entdo que ocorre muito
preconceito na forma de entender o jovem na escola.

Outro ponto importante apontado por Abramo (1997) é a necessidade do jovem ser
reconhecido como capaz de participar dos processos de investiga¢do, negociagédo e invencdo
de seus diretos, para que o mesmo tenha credibilidade perante a sociedade. Esta pesquisa
ressalta que a sociedade vive momentos de conflito e tensGes, violéncia gerando mais
violéncia, fazendo com que o jovem absorva tudo isso, tornando-se um espelho da sociedade,
no qual esse espelho tem seu reflexo cheio de conflitos interiores e exteriores.

Damasceno (2008, p.04) apresenta uma outra questdo importante no debate (nacional e
internacional) acerca da juventude atual, diz respeito a diversidade cultural. Baseada nos
autores Featherstone (1997), Hall (1997) e Candau (1997) esta autora afirma que surgem trés
argumentos bem diferentes: o primeiro aponta para a diminuicdo da distancia geografica
através dos avancos tecnoldgicos, possibilitando o intercdmbio entre varias culturas e
geracOes; o segundo afirma que o resgate dos valores culturais estaria sendo ameacado pelo
consumismo dominante e colocando em risco culturas especificas; e o terceiro argumento,
seria a exclusdo social que ndo atinge a todos por igual, acentuando 0Ss processos
discriminatorios, de racismo, de xenofobia, de manutencdo de padrdes sexuais. Isto tem maior
impacto nos grupos socioculturais excluidos. Neste contexto, Damasceno argumenta que 0s
processos educacionais levem em consideracdo uma sociedade cada vez mais multicultural e
com diversas formas de exclusao.

Apesar de toda dificuldade do jovem da periferia, cercado de violéncia, do
descompromisso do Estado, do crescente uso de drogas. Deve-se considerar também que todo
tipo de jovem tende a ser curioso, ingénuo, utdpico e, acima de tudo, preocupado com a
solidariedade da comunidade. E possivel reconhecer nele um sonho de uma vida melhor. E a
escola participa desse crescimento.

Com estes autores, entendemos aqui que também temos poucas pesquisas que tratam a
juventude e a diversidade cultural como questfes sociais que tém impacto nas escolas.

De fato, até a década de 1990, a pesquisas educacionais ndo estavam preocupadas em
realizar trabalhos sobre grupos femininos, no ambito das culturas juvenis, ou mesmo uma
reflexdo sobre temas como relaces de género e sexualidade. Foi a partir dos anos 2000,
segundo Weller (2005), que o tema juventude comeca a ser discutida, estudada e
principalmente debatida pelos estudantes de antropologia, sociologia, abrindo espaco para

outros cursos, como a pedagogia, a psicologia social, a comunicac¢do, 0 servico social, a
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historia, a educacao fisica, entre outros. De acordo com a pesquisa de Weller, no periodo de
2000 a 2007, foi encontrado na area de ciéncias sociais um total de 20 dissertaces e duas
teses de doutorado; na educacdo foram defendidas 22 dissertagdes e cinco teses. E preciso
entdo levar em consideracdo a existéncia de um ndmero maior de programas de poés-
graduacdo em Educacdo do que em Ciéncias Sociais. E sabemos que é nas Ciéncias Sociais
onde mais se trabalha temas como diversidade cultural e excluséo social.

A producéo de estudos e pesquisas sobre género e juventude ainda € bem pequena. De
acordo com Weller (2005, p.107-126) a auséncia de pesquisas sobre jovens e adolescentes do
sexo feminino esta relacionada ao desinteresse instaurado pela midia, que esta voltado para
grupos juvenis preferencialmente do sexo masculino. Segundo a autora, isto se deve ao fato
de que as preferéncias de género ndo se constituem em um tema de grande importancia para
0S meios de comunicacao, assim como nao estdo muito presentes nos estudos académicos
principalmente voltados para a escola.

A auséncia de estudo sobre as culturas juvenis femininas tras uma série de problemas,
como preconceito e esteredtipos fazendo a desigualdade de género ficar mais acentuada. Para
Castro, 0 baixo interesse e investimento de grupos feministas na compreensdo das culturas
juvenis estariam relacionados ainda “ao fato de as mulheres jovens ainda ndo se constituirem
em um coletivo feminista, sujeito social de pressdo, sujeitos de uma cidadania ativa e juvenil
feminista” (2004, p. 298). Como a autora comenta, os interesses ligados a feminilidade ainda
estdo em fase de crescimento.

Quando pensamos em ensino médio, nos vem a mente, adolescentes, juventude,
maturacdo, crescimento, desenvolvimento social e, consequentemente, problemas a serem
resolvidos. Ainda temos muitas perguntas sem resposta. De fato, é nessa fase da vida do
jovem estudante que ha uma preparagdo intelectual, porém também uma preparacdo para a
vida adulta, quando séo construidas coletivamente suas identidades. Torna-se uma busca de
saber sobre si, perguntas como: quem sou eu? O que quero fazer? Ha uma busca incessante de
significados do ser homem ou ser mulher, de construcédo de identidade de género e sexual. De
acordo com o autor Dayrell (2007) é necessario que as pesquisas realizadas no ensino médio
ndo se detenham apenas em conteddos considerados importantes para formacdo profissional
do aluno, mas que desenvolvam questdes ligadas a identidade do individuo, que serdo
refletidas, de modo positivo ou ndo, em futura escolha tanto profissional quanto pessoal. Para
tanto, afirma este autor, devemos procurar encontrar os sentidos atribuidos pelos préprios

jovens a vida e, em particular, a escola.
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Em estudo realizado por Grosz (2008) ficou claro que a categoria género quase nao é
discutida no ambiente escolar, apesar de ser reconhecido que as desigualdades de género estdo

visiveis. Segundo Grosz:

Essas desigualdades, sobretudo a de género, ndo se constituem num ‘problema’ para
a escola que deva ser ‘resolvido’ imediatamente. Ela parece estar tdo naturalizada,
assimilada e internalizada nos/as professores/as, no cotidiano da escola, na
organizacdo e normas estabelecidas, que mesmo percebida em algumas faceta, ela
ndo esta ‘incomodando’ o status quo da escola. Uma articulagdo entre as categorias
raca, etnia, género e classe social tampouco é realizada. Cada uma delas é percebida
como um marcador social individual, que ndo se cruza e que é trabalhado
separadamente, em forma de projetos (2008, p.138).

Uma das maiores dificuldades apontada por Grosz (2008) é a falta de qualificacdo dos
professores/as, 0 que impossibilita uma percep¢do mais ampla na producéo das desigualdades
de género. Este autor acentua que é comum vermos professores reproduzirem seus
preconceitos de género. Logo, o que se espera da menina ou do menindo sao comportamentos
imutaveis. Deste modo ha uma naturalizacdo das diferencas, o que apresenta alguns
problemas como veremos a seguir. Luana (2009, p. 115) realizou uma pesquisa em uma

escola publica em Vitoria-ES, na qual constatou que:

Bom comportamento € visto como uma caracteristica feminina, e, portanto, rejeitada
pelos estudantes do sexo masculino que “sentem a necessidade de se distanciar da
imagem do bom aluno, acreditando que quando se distanciam dessa imagem
guardam uma “esperteza”, uma certa vivacidade, se aproximando da imagem de
“jovens astutos” (SANTOS, 2009, p. 115).

A discriminacdo existente nas escolas se da aos papé€is atribuidos para os
homens e mulheres, evidenciando a fragilidade como uma caracteristica feminina,
enguanto que o homem ¢é exaltado por sua masculinidade. Isto se torna questionavel,
pois 0s jovens estdo no mesmo ambiente, mas se sentem em mundos diferentes. Em
geral, aos alunos sdo permitidas certas coisas diferentes daquelas permitas as alunas.
Acabar com o siléncio e o tabu em torno das questdes de género e sexualidade requer
professores/as, gestores/as preparadas para lidar com conflitos pertinentes ao tema no
cotidiano. Uma sociedade machista e/ou homofébica, na qual a discriminacéo € clara,
deveria ter no ambiente escolar um espagco para a critica e ndo apenas para a
reproducédo dos preconceitos.

Podemos concluir que onde ha diversas culturas, ha varios mundos diferente, que se
ndo forem trabalhados, continuaram a perpetuar mais preconceito em relacdo ao género e

sexualidade dentro ou fora do &mbito escolar.
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Capitulo 2. Normatizando a sexualidade nas escolas de ensino médio

Entre os varios pontos presentes no tema da diversidade cultural associada a
juventude, destacamos dois: género e sexualidade. Veremos neste capitulo os compassos e
descompassos entre as orientacdes oficiais para o ensino médio e o cotidiano escolar, no que

diz respeito a normatizacoes escolares para 0 ensino medio.

2.1. As normatizaces e 0s preconceitos dentro das escolas

Segundo Carvalho (1999-2006), as pesquisas realizadas sobre juventude empregando
as categorias género e sexualidade comecaram a surgir a partir da segunda metade dos anos de
2000. Se comparado ao tema “juventude e relagdes de género no ensino médio”, o conjunto
de trabalhos sobre sexualidade, que tomam a escola como I6cus da pesquisa, € bem maior. No
geral, as escolas tratam dos conceitos género e sexualidade através de temas como a educacgéo
sexual, que englobam a sexualidade na escola, a gravidez precoce, a homossexualidade ou a
homofobia na escola.

Do ponto de vista da normatizacdo dos processos escolares, 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), instituidos pelo governo federal em 1997, fez com que a
educacdo sexual se tornasse conteudo obrigatério, sendo tratado como tema transversal em
todas as etapas da escolarizacdo. Observamos que a maioria das pesquisas realizadas esta
voltada para a gravidez na adolescéncia dos jovens brasileiros. As pesquisas realizadas pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) mostram que as
jovens possuem “estratégias de coercdo sexual para obter sexo de seus parceiros”, onde de
certa forma esta ligado ao tema gravidez na adolescéncia. Segundo Fabiola Cordeiro (2008),
mesmo que os estudos ndo sejam muitos, aqueles que trabalham a questdo de género apontam

outros problemas:

Em geral, as mulheres tém sido os sujeitos privilegiados nos estudos sobre género e

violéncia. Pouco se sabe sobre as motivacdes, os sentidos e as representacfes que
informam as praticas e vivéncias masculinas envolvendo, por exemplo, sexo contra
vontade, seja como agente ou como alvos de constrangimento” (2008, p. 02).

Nesse sentido, a autora analisou relatos de jovens de ambos 0s sexos sobre situa¢oes

em que travaram contatos e/ou intercursos sexuais contra vontade e em que haviam se
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utilizado de estratégias de coercdo sexual para obter sexo de seus parceiros. A autora conclui

que

0s homens aparecem como agentes e alvos das estratégias de coer¢do constitutivas
dos processos locais de negociacdo em torno do exercicio sexual. Tal afirmagdo ndo
implica questionar a condicdo de vulnerabilidade das mulheres, sobretudo, as
violéncias mais graves e praticadas por parceiros intimos ou as variadas articulacfes
entre violéncia e masculinidade na cultura brasileira. Ela revela a complexidade das
dindmicas que engendram as relagdes de poder entre os géneros, evidenciando o
equivoco de reduzi-las a uma oposicdo simplista agressores/homens X
vitima/mulheres.

Fica claro, através da pesquisa, que os esteredtipos de mulheres como sexo fragil e de
homens fortes estd caindo em desuso, pois ja foi demonstrado que nem sempre 0 agressor é o
homem.

Por sua vez, as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs) recomendam que 0S
conteddos da disciplina Sociologia no ensino médio desnaturalizem os problemas sociais,
para que os alunos possam desenvolver o pensamento critico. Acredita-se que assim, o aluno
tera a possibilidade de olhar criticamente o seu proprio cotidiano. Sobre este assunto, Bastos
(2003), propde a construcdo de um novo ethos no ambiente escolar, dizendo que a disciplina
sociologia ndo deveria ser a Unica responsavel para lidar com este problema, sugerindo um
tratamento interdisciplinar, dentro da grande area de Humanas. N&o se pode perder de vista
que questdes de género exercem fortes apelos na atencdo dos alunos de ensino médio. Alguns
autores afirmam que é possivel observar a curiosidade dos alunos, pois todos querem debater
e entender seu lugar no mundo, o que inclui discutir o papel do homem, da mulher e suas
diferencas que sdo socialmente construidas. Porém, ainda temos escolas que ndo conseguem
fazer isso.

Esta mesma autora nos chama a atencdo para a pratica pedagogica utilizada na escola
guanto ao tema género. A grande ddvida é como articular este tema a teoria socioldgica, de
modo adequado ao ensino médio ou fundamental.

Outro aspecto importante desta questdo, ainda segundo a mesma autora, € como obter
tal desconstrucdo de mitos, de ideologias, de senso-comum no ambiente escolar. Verifica-se
gue a escola € repleta de preconceito, e é neste ambiente que o aluno tenta construir sua
identidade social. O socidlogo Pierre Bourdieu (citado por Bastos, 2003, p. 254), que ja havia
identificado nas escolas uma associacdo ao masculino, e uma desvalorizacdo do feminino. A
autora chama a atencdo para que os docentes de sociologia possam fazer um debate

pedagogico, que inclua as relacdes de poder na sociedade como todas as diferengas de género
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que estdo presentes nas relagdes sociais, portanto, no interior da escola. Estes professores
precisariam rever seus modos de pensar, de agir, de compreender, de absorver, de impor-se,
para lidar com diferentes comportamentos.

Ao estudar o papel do professor, Paulo Freire rebate 0 modelo que € utilizado na maior
parte das escolas, onde o0 aluno ndo € estimulado a questionar, mas sim a repetir. Tal modelo é
baseado na memorizacdo e na fragmentacdo do conhecimento especializado. Em seu livro
Pedagogia do Oprimido traz uma critica a este modelo no qual, o docente detém o
conhecimento e seu papel é transmiti-16, como se o0 aluno fosse um pote vazio e o qual fosse
preciso ser cheio. Isso dificulta a reflex&o e a construcdo de opinido propria do aluno. Assim,
podemos entender que 0s preconceitos tendem a se reproduzirem. De acordo com o autor este

modelo de educacdo privilegia a manutencao da ordem. Segundo Freire,

A educacdo que se impBe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicisticamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do deposito de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relacbes como o mundo (FREIRE, 2005, p. 77).

A Sociologia pode e deve contribuir para as varias perguntas, na sua maioria sem
resposta, para o individuo em relacdo a este mundo, a Sociologia fica com a tarefa de debater
na escola e contribuir para criar um novo ethos na escola, é preciso estimular nosso aluno a
fazer parte dessa mudanca onde os padrfes sdo questionados e reavaliados, onde um tema
como género possa agucar a imaginacdo socioldgica do aluno sem preconceitos, onde o
questionamento € permitido como também a possivel solucdo para tais problemas advindos no
ambiente escolar e que o0 aluno tenha satisfacdo de fazer e experimentar o diferente, o que nao
significa que sera o errado. Portanto, entendemos que a Sociologia no ensino médio pode vir a
ser um espacgo de discussdo para entendermos alunos e professores como sujeitos do espago
escolar.

Mesmo diante da grande repercusséo deste livro no Brasil, nos anos 1970, este tipo de
compreensdo do processo escolar, ainda nos dias atuais, ndo é muito aplicado. Como ja
dissemos anteriormente, ainda faltam muitas pesquisas que expliquem, de modo abrangente, o
gue sdo e 0 que querem 0s sujeitos que fazem a escola.

Do ponto de vista das politicas publicas para a educacéo, varias acdes foram feitas no
Governo de Inacio Lula da Silva, em 2005, de acordo com a autora Swamy de Paula (2013).

Foram criadas politicas publicas que priorizavam a juventude e sua diversidade, uma delas
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ganhou o destaque intitulada como ProJovem - Programa Nacional de Inclusédo de Jovens,
onde um dos maiores desafios do governo era fazer com que o Estado interagisse construindo
uma politica solida para a juventude brasileira, como também fazer com que esses
mecanismos de politica fossem institucionalizados. A intencdo do programa era alcancar a
juventude pobre, sem vinculo formal de trabalho, situado em centros urbanos e com baixa
escolarizacdo, o que ndo é dificil de encontrar nas capitais de todo pais. O objetivo era fazer o
jovem concluir o ensino fundamental, preparar-se para 0 mundo do trabalho, através de cursos
profissionalizantes, e aumentar o vinculo de a¢des de cidadania em sua comunidade.

De acordo com a Lei n° 11.129, de 30 de junho de 2005, fica evidenciado que o
ProJovem foi apresentado como um programa experimental, tendo como  finalidade e

objetivo bem especifico:

proporcionar formacdo integral ao jovem, por meio de uma efetiva associa¢do entre:
a) elevacdo da escolaridade, tendo em vista a conclusdo do ensino fundamental; b)
qualificacdo com certificacdo de formacao inicial e ¢) desenvolvimento de a¢des co-
munitérias de interesse publico. Como objetivos especificos, sdo mencionados: a) a
reinsercdo do jovem na escola; b) a identificacdo de oportunidades de trabalho e ca-
pacitacdo dos jovens para 0 mundo do trabalho; c) a identificagéo, elaboragéo de
planos e o desenvolvimento de experiéncias de a¢cBes comunitérias e d) a inclusdo
digital como instrumento de insercdo produtiva e de comunicacdo (BRASIL, 2005,
p. 13).

De fato sabemos que a intencdo do Governo é plausivel, no entanto o jovem pobre tem
suas particularidades, o fato de pertencer a classe desfavorecida ndo significa que todos sédo
desfavorecidos da mesma maneira. A dificuldade maior esta na diversidade desse perfil, como
abranger a todos de forma positiva se, na realidade, sdo tdo desiguais? De acordo com sua
propria posicdo na sociedade, sua identidade, sua vida ja estd tracada, por ser pobre ja esta
estigmatizado, ja carrega consigo uma série de suposi¢Ges decorrentes de sua condigdo
econbmica, entdo para que isso seja amenizado os profissionais da area, no caso, 0S
professores de jovens carentes, precisam esta preparados para a ardua tarefa de fazer sua vida
escolar ter um rumo diferente de sua realidade, ajuda-los a construir sua identidade social, ter
um olhar diferenciado sobre as modificagdes de seu comportamento, 0 projeto para conseguir
éxito precisa trabalhar em cima da vida social do jovem, sua vida cotidiana, a dificuldade de
ser diferente, por estd em um patamar visto como atrasado, diferenciado e até vergonhoso
para eles. Vemos aqui que as diferencas sociais e econdmicas entre 0s jovens geram situagdes
diferentes quanto a sua identidade cultural e também quanto a sua disponibilidade ou interesse
em relacdo a escola formal, mas apesar de toda dificuldade vivida desses jovens ainda é

possivel vé o interesse em alcancar objetivos como estudo e uma profissdo. A diferenca de
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género € observada por Swamy de forma bem interessante, além de existir diferenca em ser
intitulado como jovem dependendo de sua condi¢cdo financeira, as mulheres estéo
participando e concluindo o curso de forma positiva, enquanto que a evasdo escolar é mais
acentuada entre os homens, alguns por terem que sustentar a familia e outros por nao
acreditarem que é possivel mudar de vida.

O PROJOVEM ainda esta em fase de maturagdo, tem muita coisa a ser feita, a ser
considerada, uma delas a diversidade existente nos jovens brasileiros, uma realidade que
precisa ser explorada em conjunto com 0s municipios e estados.

Voltando ao ensino médio regular, sobre o qual a maioria das pesquisas aqui
apresentadas foram feitas, e onde se concentra a maior parte dos jovens brasileiros, a politica
educacional do governo federal também pode ser criticada do ponto de vista das
normatizacdes em vigor.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural:
Orientacdo Sexual (2001), o debate sobre a inclusdo da tematica da sexualidade no curriculo
das escolas de primeiro e segundo graus se intensificou a partir da década de 70. Ha registros
de discuss0es e de trabalhos desde a década de 20, conforme a retomada contemporanea dessa
tematica, junto com 0s movimentos sociais se prop6s, com a abertura politica, a repensar
sobre o papel da escola e dos contetdos por ela trabalhados.

Foi a partir dos anos 1980, que a demanda de trabalhos na area da sexualidade nas
escolas aumentou devido a preocupacdo dos educadores com o grande crescimento da
gravidez indesejada entre as adolescentes e com o risco da contaminagdo pelo HIV (virus da
AIDS) entre os jovens. A principio, acreditava-se que as familias apresentavam resisténcia a
abordagem dessas questdes no ambito escolar, mas atualmente sabe-se que 0s pais
reivindicam a orientagdo sexual nas escolas, pois reconhecem ndo s6 a sua importancia para
criangas e jovens, como também a dificuldade de falar abertamente sobre 0 assunto em casa
(PCNs).

A orientagdo sexual na escola, de acordo com os PCNs deve ser uma ferramenta de
estudo, para trazer problemas a tona, levantar questionamentos e ampliar o leque de
conhecimentos e de opcdes para que o aluno, ele proprio, escolha seu caminho. A Orientacao
Sexual nédo diretiva proposta sera circunscrita ao ambito pedagogico e coletivo, ndo tendo,
portanto carater de aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acéo

pedagdgica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno. Tal
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postura deve inclusive auxiliar as criangas e os jovens a discriminar o que pode e deve ser
compartilhado no grupo e o que ser mantido como vivéncia pessoal.
Alguns conteudos foram selecionados de acordo com a vivéncia da sexualidade em
cada individuo incluindo fatores de ordens distintas: aprendizado, descoberta e invencéo.
e Relevancia sociocultural;
e Consideracdo as dimensdes bioldgicas, psiquica e sociocultural da sexualidade;
e Possibilidade de conceder a sexualidade de forma saudavel, prazerosa e
responsavel.
Com ajuda desses critérios, os contetdos foram organizados em trés blocos:
e Corpo: matriz da sexualidade.
e Relagdes de género.

e Prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/ AIDS.

Os Parametros Curriculares Nacionais, dizem que os conteudos de Orientacdo Sexual
podem e devem ser flexiveis, de forma a abranger as necessidades especificas de cada turma a
cada momento. Podem-se encontrar programas de Orientacdo Sexual, no qual inclui topicos
como pornografia, prostituicdo, abuso sexual, métodos contraceptivos, desejo sexual,
masturbacdo entre outros. Tais contetdos devem possibilitar a abordagem dos diferentes
assuntos, que variam de acordo com a faixa etéria, cultura regional e fatos contemporaneos
veiculados pela midia ou vividos por uma dada comunidade. O desafio que se coloca é o de
dar visibilidade a esses aspectos, considerada fundamental; porém, ha uma estreita ligacao
entre eles, o que forma uma unidade coerente com a concepc¢do de sexualidade adotada. Ou
seja, novamente os estudos apontam para a falta de pesquisas sobre a forma como questdes
como género e sexualidade s&o trabalhadas nas escolas, embora nas universidades sejam

encontradas varias referéncias.

2.2 As fontes de informacéao sobre sexualidade néo estao na escola

Como o tema da sexualidade, de modo geral, ndo é discutido apenas dentro da escola,
as pesquisadoras Santos e Silva (2008) analisaram duas revistas que discutem a formacéo e
valores entre os jovens. As revistas Capricho e Todateen foram o0 objeto de estudo analisado

pelas professoras Daniela Barsortti e Rosalina Carvalho (2008) sobre a publicacao intitulada
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(Ideais de mulher) estética, visdo de corpo e relagdes afetivo-sexuais veiculadas pela midia
escrita em revistas direcionadas ao publico jovem no contexto brasileiro. De imediato,
observamos a mudanca da relacdo tempo-espaco onde a chegada da globalizacdo trouxe uma
modernidade tardia alterando de modo significativo toda nossa relacéo social e principalmente
a identidade dos jovens entrando na fase de incertezas, descobertas, acabam adquirindo
receitas de estilo de vida. Através da midia, sdo divulgados verdadeiros manuais de como
construiu sua propria identidade. E comum adolescentes seguirem tais manuais para assim
serem iguais aos demais, pois sendo “iguais”, serdo aceitos no meio que vivem.

Ha vérios estudos no qual tras a midia como uma das principais influéncias na vida do
jovem brasileiro. Barsortti e Carvalho mostram alguns estudos interessantes sobre o assunto,
como as pesquisas de Ribeiro e Moore (2002) e Serra e Santos (2003) que estudaram como a
salde reprodutiva é discutida por secOes das revistas Capricho e Querida, dirigidas ao publico
jovem. O estudo da énfase ao carater normativo que algumas matérias das revistas possuem
em relacdo aos comportamentos sexuais e praticas de sexo seguro. Outros estudos mostram
que, além de normativas, as informacdes mostravam-se ambiguas, como no caso estudado por
Serra e Santos (2003), no qual fizeram uma analise dos conteldos de uma revista para
adolescentes que abordava as praticas alimentares de emagrecimento.

Sabemos que a midia tem uma participacdo enorme no processo identitario dos jovens,
porém tal realidade ainda possui um espaco para reflexdao dos jovens. O objetivo da pesquisa
foi discutir as ideias de feminilidade, os modos e formas previstas para a mulher,
considerando aspectos ligados a sexualidade, a salde sexual e as relacdes entre géneros. As
revistas Capricho e Todateen, pesquisadas por Barsortti e Carvalho (2008), sdo direcionadas
para adolescentes e possuem manuais, guias de conduta. Costumam sugerir, por exemplo,
como a garota deve fazer para beijar bem, ou oferecem dicas para as bocas virgens com
finalidade de satisfazer de maneira positiva os garotos. E interessante pensar que, ainda nos
dias atuais, existam condutas comportamentais extremamente machistas, ambas as revistas
intitulam algum manual ou receita para os garotos. Nesta abordagem, foi discutido o
significado de “amasso” e ficou clara a diferenga entre os pontos de vista dos meninos e das
meninas. A opinido dos meninos ndo esta vinculada a sentimentos ou lagos afetivos. Enquanto
as meninas entendem que o amasso esta relacionado ao “tesdo”. Elas se preocupam em fazer
ou ndo por receio de serem julgadas, pois tudo esta ligado ao sentimento, pensamento este que
vem se arrastando pela cultura, onde o romantismo pertence ao mundo feminino.

Vérias matérias publicadas pelas revistas, tais como prevencdo, iniciacdo sexual, de

fato tras pontos negativos e positivos, como ficar atento a visita ao ginecologista, lembrar que
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0 uso do preservativo esta ligado ndao sé a DSTs, mas também uma gravidez indesejada,
porém isso tudo tem que partir da menina, como se a responsabilidade fosse exclusividade
sua, e ndo dos meninos. Por outro lado, as revistas chamam a atencdo para a autonomia do
préprio corpo, em contra partida ndo estimulam um dialogo entre os sexos. O que existe na
verdade é um monologo, no qual é exposto a opinido exclusiva dos meninos, € um espacgo
bem reduzido onde é exposto o ponto de visto das meninas.

Podemos observar que hd um embate entre ideais de feminilidade, aspectos da
sexualidade, salde sexual e relacdes entre géneros, diferentes tipos de ideias em que a
masculinidade e o ideal masculino sdo postos em evidéncia. Na relacdo de géneros ha uma
valorizagcdo heterossexual, a relagdo monogamica duradoura, destacando a valorizagdo do
amor romantico para as mulheres. As relacbes entre homens e mulheres estdo ligadas ha
padrdes que ainda persistem nos dias atuais, tais relacdes ndo conseguiu acompanhar a
modernizacdo. Com o0 pensamento moderno, tivemos mudangas historico-culturais
significativas ao longo dos tempos, isso € um fato, porém certos padrdes e preconceitos ainda
sdo reproduzidos em ambos 0s géneros.

Os autores acima demonstram que a sexualidade ndo é bem trabalhada nas escolas e
que outras fontes de informacdo extraclasse sdo também importantes para a compreensao
escolar do problema. Este tema precisa ser trabalhado melhor, uma vez que a educagéo sexual
esta prevista no PCN’s e costuma fazer parte dos projetos pedagdgicos das escolas. Os autores
defendem que o tema da sexualidade seja mais trabalhado nas escolas, tentando diminuir as
curiosidades e duvidas que possam existir na vida sexual dos adolescentes ou jovens. De
acordo com a pesquisadora Ivana Carla, na década de 1990, a preocupacdo dos educadores
quanto a insercdo de um programa de Orientacdo Sexual no curriculo escolar se intensificou.
Em 1996, é lancado pelo Ministério do Desporto e Educacdo um documento sobre a
Orientagdo Sexual — no &mbito dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s -, como tema
transversal, visando ser um referencial fomentador da reflexdo sobre os curriculos escolares,
uma proposta aberta e flexivel, que pode ou ndo ser utilizada pelas escolas na elaboracéo de
suas propostas escolares. Os professores se detém nos aspectos mais ligados a questdes
biologicas de anatomia e reproducédo, e costumam deixar duvidas nos alunos. Desta falta de
informacao decorre certa facilidade para as piadas, brincadeiras, comentarios preconceituosos,
estimulados pela auséncia de uma discussdo dentro da escola que apresente pontos de vista
criticos sobre a questdo de género e sexualidade, fato reconhecido dentro da prépria

normatizacé&o.
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[...] Essa abordagem normalmente ndo abarca as ansiedades e curiosidades das
criangas, nem o interesse dos adolescentes, pois enfoca apenas o corpo biolégico e
ndo inclui a dimenséo da sexualidade. [...] (BRASIL/MEC, 1999, p.292).

Concluimos que existe um relativo impasse entre as normatizacdes sobre 0s temas
trabalhados no ensino médio, no que diz respeito a sexualidade e ao género e que 0s jovens
estudantes ainda estdo longe de serem o0s protagonistas nos estudos e pesquisas sobre o tema,
ainda que seja uma recomendacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. A escola junto
com seus docentes ainda tem certa dificuldade em trabalhar na sala de aula temas como
género e sexualidade. No entanto, através de politicas publicas e qualificacdo dos professores(
com atualizacdo bibliogréfica), os alunos se sintam motivados a prestar mais atengdo nestes

temas.
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Capitulo 3- Género e a sexualidade nos livros didaticos de sociologia

Neste capitulo foi feita uma analise documental, com recurso da analise de contetdo,
dos livros didaticos adotados no ensino medio, entre 2012-14, a partir da selegdo das palavras
género, sexualidade e familia (ou arranjos familiares), para identificarmos o espaco ou a
importancia que as questdes de género e sexualidade ocupam nos livros de Sociologia. Estes
livros séo distribuidos através da politica publica Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD.
Portanto, os documentos estudados foram os livros didaticos e os conteudos que foram
analisados foram selecionados através da identificacdo das palavras e da frequéncia com que
aparecem.

Vale lembrar que o livro didatico de Sociologia deve conter os conteudos de Ciéncias
Sociais. E ambos os livros ndo tratam igualmente dos conteldos de antropologia, ciéncia
politica e sociologia. Esta ultima é a que aparece mais vezes.

Como o livro de Sociologia nas escolas é um fato recente, jA comecam a aparecer
varias criticas, como a de Simone Meucci (2013) onde € feita uma analise abrangente dos
livros. A autora destaca sua importancia: “(...) os livros ndo se constituem apenas como
ferramenta de ensino e aprendizado, mas também como bem cultural, matriz curricular e
instrumento de formagao docente” (2013, p. 75).

Meucci identifica nos livros didaticos em uso no pais, “dois tipos de sentidos
atribuidos a sociologia escolar. 1) prescri¢cdo de conduta politicamente correta, 2) denuncias
das injusti¢as da sociedade atual” (2003, p. 76). A autora demonstra que isto pode trazer
problemas para a sala de aula, j& que estes sentidos podem ser entendidos de muitas maneiras.
Ela conclui que nestes livros faltam os conteldos das pesquisas atuais que séo feitas dentro
das Ciéncias Sociais, nas universidades.

Nesta monografia temos como objetivo investigar de que maneira estes temas - género
e sexualidade - sdo ou podem ser trabalhados nas salas de aula com o uso do LD. Os capitulos
foram localizados a partir da identificacdo destas palavras nos temas centrais, conceitos e
palavras-chave especificadas no manual do professor (MP).

A partir de uma primeira leitura para termos uma viséo geral das obras, identificamos
que as questbes de género e sexualidade, quando aparecem, estdo ligadas ao conceito de
familia e de desigualdade social. Como nosso referencial tedrico identifica estes temas como
importantes para entendermos 0s processos de socializagdo, procuramos suas relagdes tanto

com a familia quanto com a escola. Desta primeira selecdo, partimos para a sistematizacdo do



24

uso destes temas no livro do aluno (LA) e no manual do professor (MP), que juntos formam a
obra chamada livro didatico, conforme demonstramos a seguir nos quadros 1 e 2.

Conforme o Guia do Livro Didatico (MEC/INEP/PNLD, 2012), o livro Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia de autoria de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros
apresenta uma abordagem bastante original, parte do livro consiste em apresentar 0s
contetdos da teoria socioldgica, mobilizando o cinema como recurso principal.

Na descricao geral desta obra, no Guia (2012, p. 28) afirma-se que:

A partir das cenas descritas do filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin, o livro
introduz alguns dos conceitos e teorias fundamentais das Ciéncias Sociais que
procuram analisar acles, pensamentos e sentimentos tipicos da vida urbana
industrial moderna.

O livro estabelece uma homologia entre o cinema e as Ciéncias Sociais, 0s apresenta
como modalidades distintas de consciéncia da vida social moderna, dando énfase na
utilizacdo de autores pouco usuais da teoria social, tais como Simmel, Foucault,
Walter Benjamim e Tocqueville, alem das sinteses dos cléassicos, Weber, Max e
Durkheim.

Quadro 1- Frequéncia das palavras familia, género e sexualidade no livro didatico
Tempos Modernos, Tempo de Sociologia. Livro do Aluno (LA) e Manual do Professor
(MP).

Palavra Familia (ou arranjos familiares)

investigada
Capitulo 12 | Titulo: Brasil, mostra tua cara!
Temas Desigualdades regionais brasileiras; as instituigdes sociais e 0 processo

centrais de socializacdo (familia e escola); mudanca social: estrutura,
(MP) comportamento, cultura.

Conceitos e | Cultura; desenvolvimento; IDH; PIB; urbanizagdo; migragéo;
palavras- | socializacdo; regibes metropolitanas; educacéo; arranjos familiares.
chave (MP)

Objetivos | -Entender que, apesar da unidade territorial e linguistica, o Brasil
(MP) apresenta muitas realidades distintas de prosperidade e pobreza; de
qualidade de vida nas diferentes regides; de oferta de servigo; de
manifestacdes culturais etc.;
-Entender que dois dos indicadores que compdem o IDH brasileiro,
educacdo e saude, tem ofertas desiguais dentro do territério nacional e
que isso interfere na qualidade de vida e nas oportunidades dos cidaddos
brasileiros;
-Compreender como o processo de urbanizagao brasileiro, desencadeado
na década de 1950, contribuiu para modificar costumes e aspectos da
estrutura da sociedade e que a vida nos grandes centros urbanos é
permeada por inumeros paradoxos;

-Compreender algumas alteragfes na vida privada dos brasileiros
(arranjos familiares) relacionadas com a urbanizacdo e a modernizacao




da sociedade.

Bibliografia | IBGE  (Instituto  Brasileiro de  Geografia e  Estatistica).
citadano | http://www.ibge.gov.br/home/. Acesso em 27/1/2008.
capitulo PRADO, Miguel Arcanjo. Folha Online (11/4/2008)
(LA) http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u391165.shtml.
Acesso em 2/2/2009.
PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO (PNUD/Brasil). http://www.pnud.org.br/idh/
(com ligeiras adaptacdes). Acesso em 28/01/2009.
RODRIGUES, Aryon Dall Igna. Titulo do artigo da Revista Ciéncia e
Cultura [online], 2005, v.57, n.2, p.35-38.
http://cienciacultura.bvs.br.pdf/cic/v57n2/a18v57n2.pdf. Acesso em
28/1/20009.
Bibliografia | -BROCK, Colin; SCHWARTZMAN, Simon. Os desafios da educacao
recomendada | no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,2005.
(MP) -FIGUEIRA, Sérvulo Augusto (Org.). Uma nova familia? O moderno e
o arcaico na familia de classe média brasileira. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1987.
-FRUGOLI JR., Heitor. Sociabilidade urbana. Rio de Janeiro: Jorge
zahar, 2007.
OLIVEIRA, Lucia Lippi de. O Brasil dos imigrantes. 2.ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2002.
-PEIXOTO, Clarice Ehlers(Org.). Familia e envelhecimento. Rio de
Janeiro: Editora
FGV, 2004.
Ocorréncia | 1. Monitorando a aprendizagem: apenas 1 caso entre 6 atividades
da palavra | propostas.
por tipo de
atividade | 2. Assimilando conceitos: nenhuma.
didatica
(LA) 3. Olhares sobre a sociedade: nenhuma.
4. Exercitando a imaginacdo sociologica: toda a atividade discute 0s
arranjos familiares
5. Sessdo de cinema: entre 3 sugestdes de filmes, um diz respeito as
relagdes familiares
6. De olho no ENEM: entre os 6 exercicios do ENEM apresentados,
apenas em 1 ocorre a palavra familia.
Palavra Género
investigada
Capitulo 16 | Titulo:Desigualdade de varias ordens
Temas As desigualdades sociais, de género e étnicas no Brasil.
centrais

(MP)
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http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u391165.shtml.%20Acesso%20em%202/2/2009
http://www.pnud.org.br/idh/
http://cienciacultura.bvs.br.pdf/cic/v57n2/a18v57n2.pdf.%20Acesso%20em%2028/1/2009
http://cienciacultura.bvs.br.pdf/cic/v57n2/a18v57n2.pdf.%20Acesso%20em%2028/1/2009

Conceitos e
palavras-
chave (MP)

Igualdade/desigualdade; género; etnia; igualdade de oportunidade;
igualdade de condicdo; Estado de bem-estar social; meritocracia; justica/

injustica; exclusdo/inclusdo social; discriminacdo; racismo; acao

afirmativa.

Obijetivos
(MP)

-Entender a centralidade do tema desigualdade para as ciéncias sociais;
-Entender a nogédo de desigualdade, sua presenca em diversos campos e
o fato de que as diferentes desigualdades muitas vezes se reforcam;
-Entender as influéncias das desigualdades de género e de cor na
educacgéo e no mundo do trabalho

-Conhecer interpretacdes a respeito das desigualdades étnicas no Brasil
— Gilberto Freyre, Florestan Fernandes e Oracy Nogueira;

-Conhecer o tratamento dado ao racismo pelas leis brasileiras.

Bibliografia
citada no
capitulo

(LA)

BARBOSA, Livia. Igualdade e meritocracia: a ética do desempenho
nas sociedades modernas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 1999. p. 22.
FREYRE, Gilberto. Casa grande & senzala: formacdo da familia
brasileira sob o regime de economia patriarcal [1933]. Rio de Janeiro:
Record, 1992.

FERNANDES, Florestan. A integracdo do negro na sociedade de
classes. S&o Paulo: Atica, 1978. 2 vol.

GODOY, Denyse. Folha de S. Paulo, 19 de novembro de 2008.
HASENBALG, Carlos A. Discriminacdo e desigualdades raciais no
Brasil. Rio de Janeiro: Graal,1979.

NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca, preconceito racial de
origem. Tempo Social, Revista de Sociologia da USP, vol. 19, n. 1., nov.
2006 [1983]. p. 291-292.

SCALON, Celi (Org.). Imagens da desigualdade. Belo Horizonte: Ed.
UFMG; Rio de Janeiro: luperj/Ucan,2004.

VERISSIMO, Luis  Fernando.  Racismo.  Disponivel em
http://literal.terra.com.br/verissimo/. Acesso em 1/2/20009.

Bibliografia
recomendada
(MP)

DUBET, Francois. As desigualdades multiplicadas. ljui: Editora Unijui,
2003.
HASEMBALG, Carlos; SILVA, Nelson do Valle. Origens e destinos:

desigualdades sociais ao longo da vida. Rio de Janeiro: Faperj; luper;j;
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Topbooks, 2003.

SCHWARTZMAN, Simon. As causas da pobreza. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2004.

SEM, Amartya. Desigualdade reexaminada. Rio de Janeiro; Sao Paulo:
Record, 2001.

Ocorréncia | 1. Monitorando a aprendizagem: apenas 2 casos entre as 5 atividades
da palavra | propostas.

por tipo de
atividade | 2. Assimilando conceitos: nenhuma.
didatica
(LA) 3. Olhares sobre a sociedade: nenhuma.

4. Exercitando a imaginacdo socioldgica: parte de atividade questiona a
desigualdade de género.

5. Sessdo de cinema: nenhum.

6. De olho no ENEM: nenhum.

Entre os 20 capitulos que comp&em este livro didatico, intitulado “Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia”, foi identificada a ocorréncia das palavras familia, género ou
sexualidade em apenas dois capitulos, como mostra o quadro acima. Esta baixa frequéncia nos
indica que existem poucas oportunidades para alunos e professores ainda que 0S mesmos
estejam presentes em programas de orientacdo sexual, dentro das escolas, os professores
precisam se qualificar, estarem preparados para lidar com tais temas, como mostra o quadro
acima quando ha ocorréncia das palavras nos capitulos esta relacionado a desigualdade social,
discriminacdo e preconceito. Ou seja, as escolas ndo deixam de lado os temas pois trabalham
com estes programas, mas no dia-a-dia da sala de aula, eles ndo sdo muito estudados. Fica
claro que estas palavras aparecem ligadas aos temas “desigualdade social”, “rela¢des entre
homens e mulheres” e “arranjos familiares”. Este pode ser um modo de colocar as palavras
género e sexualidade dentro do debate das Ciéncias Sociais, mas aparecem poucas vezes no
livro didatico (LD) e principalmente ndo se referem as muitas pesquisas que sdo produzidas
academicamente.

Na bibliografia do capitulo 12, género e sexualidade sdo tratados como questdes que
estdo em mudanca dentro de nossa sociedade. No capitulo 16 a bibliografia indicada para o
professor marca bem o vinculo dos temas género e sexualidade ao problema da desigualdade

social.
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Quanto as atividades didaticas, as palavras selecionadas aparecem poucas vezes. Nas
duas atividades sugeridas na se¢do Monitorando a aprendizagem, que trabalham o conceito
género, uma aparece ligada ao conjunto das desigualdades sociais € a outra propde pensar este
conceito como uma questéo cultural.

Quando relacionamos os objetivos do capitulo com os temas, conforme exposto no
MP, percebe-se que o debate sobre sexualidade fica em segundo plano.

A complexidade da sociedade brasileira foi tratada neste capitulo a partir de diversos
temas: as desigualdades regionais e locais em termos de desenvolvimento econdmico e social;
a diversidade cultural presente no territdrio brasileiro; a urbanizacdo que “redefiniu” o Brasil
nos ultimos cinquenta anos e as consequéncias desse processo sobre 0s costumes dos
brasileiros, tomando como exemplo as familias. Esta ndo deixa de ser uma forma interessante
de apresentar os conceitos ou temas que escolhemos estudar, no conjunto dos contetdos de
Ciéncias Sociais que devem estar presentes na sala de aula de Sociologia, no ensino médio.

Conforme o Guia do Livro Didatico (MEC/INEP/PNLD, 2012), o livro Sociologia
para o Ensino Médio de autoria de Nelson Tomazi traz uma visao convencional do contetdo
das Ciéncias Sociais, uma das principais virtudes é a linguagem adequada para o0 ensino
medio.

Na descricdo geral desta obra, no Guia (2012, p. 28) afirma-se que:

A obra traz uma viséo convencional do contetdo das Ciéncias Sociais. Uma de suas
principais virtudes € a linguagem adequada para o ensino médio. A adequagdo
textual € ainda complementada pelo cuidado grafico da edigdo, cuja diagramagédo,
definicdo de cores e exceléncia na reproducdo de imagens zelam pelo bem-estar
visual. Ainda que essa ndo seja a qualidade mais reclamada de um livro didatico, €
inegdvel que a exceléncia editorial somada a adequagdo do texto torna mais atrativo
o conteldo, auxiliando na aproximacgédo do aluno com o conhecimento socioldgico.
Devemos destacar, ainda, as sugestdes pertinentes de livros e filmes contidas no
livro (sempre acompanhadas de boas sinteses) e 0 recurso a poesias, letras de
musicas e excertos de textos bem selecionados.

Quadro 2- Frequéncia das palavras familia, género e sexualidade no livro didatico
Sociologia para o Ensino Médio. Livro do Aluno (LA) e Manual do Professor (MP).

Palavra Familia
investigada
Capitulo 2 | Titulo: O processo de socializagdo
Temas A sociedade dos individuos
centrais
(MP)
Conceitose | O que nos é comum; as diferencas no processo de socializag¢do; tudo




palavras- | comeca na familia.
chave (MP)
Objetivos | Incentivar os alunos a observar que a vida particular esta vinculada a
(MP) sociedade e que o dia a dia das pessoas se relaciona a acontecimentos
proximos e distantes, no tempo e no espaco.
Bibliografia | A imaginacdo Socioldgica, de Charles Wright Mills. Zahar.
2;%?& In(? “Contradi¢des de classe”, em Dialética e Capitalismo, de Octéavio lanni.
(LA) Vozes.
O Mito do Heroi Nacional, de Paulo Miceli. Contexto.
Bibliografia | DUBAR, Claude. A socializacdo: construcdo das identidades sociais e
recomendada | profissionais. S&o Paulo: Martins Fontes, 2005.
(MP)
ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar,
1994,
NETTO, J. P.,, CARVALHO, M. C. Brant. Cotidiano: conhecimento e
critica. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
Ocorréncia | 1. Cenario da sociabilidade contemporanea: nenhum.
da palavra
por tipo de .
atividade 2. Para refletir: nenhum.
didatica
(LA 3. Para organizar o conhecimento: nenhum.

4. Livros recomendados; nenhum.

5. Sugestdo de filmes: entre 3 sugestbes de filmes, um diz respeito as
relagOes familiares na contemporaneidade.

Ao analisar os capitulos do livro didatico “Sociologia para o ensino medio” de

Tomazi, s6 no capitulo 2 sdo mencionadas as relacGes familiares, inseridas no contexto de
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socializacdo, mas nada muito profundo. Como mostra 0 Quadro 2, as palavras género ou

sexualidade ndo sdo exploradas em nenhum dos capitulos. Isto reforca mais uma vez a falta de

pesquisa nos temas género e/ou sexualidade na bibliografia do LD. Entendemos que o (a)

aluno (a) pode ser o mais prejudicado, pela falta de oportunidades em sala de aula para

conhecer tantas pesquisas que séo feitas hoje sobre o assunto.
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Neste livro, tanto a bibliografia quanto as atividades didaticas ndo sdo o suficiente para
abranger o assunto sobre as relagGes familiares. Porém, o manual do professor traz uma
proposta de projeto bem interessante intitulado “Os jovens e as diferencas” que pretende
apresentar as diferencas de género, etnia, religido, tipo fisico, faixa etaria, mentalidade,
condicdo fisica e outras, incluindo as de estilo e visdo de mundo. E intrigante o fato disso n&o
ser exposto ao longo dos contetdos do capitulo. De forma geral, o livro didatico consegue seu
propdsito, que é fazer com que o aluno tenha capacidade de desnaturalizar e estranhar aos
acontecimentos que os rodeiam, no entanto com relacéo as palavras género e sexo analisado
quanto sua ndo ocorréncia nos capitulos, é que nos faz pensar de que forma estes temas

possam ser trabalhados na sala de aula.
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Capitulo 4 - Observacdes finais

Ao concluir este trabalho que tem como objetivo discutir a forma de tratamento dado
aos temas género e sexualidade nos livros didaticos adotados pelas escolas publicas de ensino
médio, no periodo 2012-14, situamos estes temas no debate sobre juventude, escola,
socializacdo e diversidade, assim como observamos as normatizacdes escolares. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental com anélise de
contetdo. E importante lembrar, como afirma Meucci (2013, p. 76) que o livro didatico no
serve apenas como ferramenta de ensino e aprendizado, mas como bem cultural. Se o jovem
do ensino médio conhecer mais pesquisas em Ciéncias Sociais, ele pode ficar mais disposto
para enfrentar os desafios de um mundo tdo complexo cheio de mudangas, e isso faz com que
a sociologia escolar seja essencial na vida do jovem adolescente. E através desta disciplina
gue os contetdos da sala de aula podem ser orientados pelas inimeras pesquisas que Sdo
produzidas hoje, nos centros académicos de Ciéncias Humanas.

No que se refere a juventude e escola, quando pensamos em ensino médio, nos vem a
mente, adolescentes, juventude, maturacdo, crescimento, desenvolvimento social e,
consequentemente, problemas a serem resolvidos. Ainda temos muitas perguntas sem
resposta. De fato, € nessa fase da vida do jovem estudante que ha uma preparacdo intelectual,
porém também uma preparacao para a vida adulta, quando séo construidas coletivamente suas
identidades. E a escola, com certeza, tem sua grande parcela de participacédo entre tudo o que
pode fazer esta juventude.

Quanto a socializagdo dos jovens, fica indicada na bibliografia uma disposi¢do
positiva da juventude em relacdo as institui¢cbes, de um modo geral, e especialmente quanto a
familia e a escola. Entretanto, ele destaca a caréncia de estudos que tratem o jovem como
sujeito social, ou seja, os estudos dos processos de socializa¢do da juventude observam pouco
0 ponto de vista do jovem. Dai a importancia de estudarem mais sobre género e sexualidade.

A discriminagdo existente nas escolas se da aos papeis atribuidos para os homens e
mulheres, evidenciando a fragilidade como uma caracteristica feminina, enquanto que o

homem é exaltado por sua masculinidade. E esta ndo € uma forma contemporanea de pensar



32

sobre a juventude e toda a sociedade, como nos mostram as pesquisas em Ciéncias Sociais, e
é uma reafirmacéo de preconceitos.

Isto se torna questionavel, pois 0s jovens estdo no mesmo ambiente, mas se sentem
em mundos diferentes. Em geral, aos alunos sdo permitidas certas coisas diferentes daquelas
permitas as alunas. Acabar com o siléncio e o tabu em torno das questdes de género e
sexualidade requer professores/as, gestores/as preparadas para lidar com conflitos pertinentes
ao tema no cotidiano escolar. Uma sociedade machista e/ou homofdbica, na qual a
discriminacdo € clara, deveria ter no ambiente escolar um espaco para a critica e ndo apenas
para a reproducdo dos preconceitos. Podemos observar diversidade cultural presente nas
escolas as quais acolhem diversos tipos de jovens, e esta precisa de um olhar mais atento.

Existe um relativo impasse entre as normatizacdes sobre os temas trabalhados no
ensino médio, no que diz respeito a sexualidade e que os jovens estudantes ainda estdo longe
de serem os protagonistas nos estudos e pesquisas sobre o tema, 0 que nos aponta para um
longo debate para um futuro préximo.

Entendo que este trabalho comprova a falta de referéncia a pesquisa no tema género
e/ou sexualidade nos livros didaticos, onde o mais prejudicado é certamente o aluno do ensino
médio e o seu professor. Aos alunos, caberéa procurarem esclarecimentos fora da escola, o que
pode ser contraditorio: o aluno se interessa pelo assunto, mas a escola ndo da muito espago
para isso; existe a possibilidade de que se o aluno encontrasse assuntos interessantes na

escola, ele iria gostar mais e participar mais da escola.
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