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RESUMO

O Estagio Supervisionado € uma das exigéncias dos cursos de licenciatura e podem
ser considerados como “espacos” onde o futuro profissional tera o primeiro contato
com o dia-a-dia de sua profissdo. Entretanto, considera-se que, ao ser deixado para
o final do curso, torna-se insuficiente para que as habilidades profissionais sejam
apreendidas apds um longo periodo de absorcao tedrica. No tocante a formagéo
docente, o estagio deve ser ainda mais valorizado, pois é nele que o futuro professor
tera o seu primeiro contato com a praxis docente. O presente trabalho discute a
importancia da articulagdo teoria x pratica em ciéncias sociais no Estagio
Supervisionado e sua real importancia deste para a formacdo docente em
Sociologia. Dessa forma observa-se que o Estagio € o espago onde (desde o inicio)
o futuro docente tera que aprender a criar estratégias para solucionar os possiveis
problemas em sala de aula, onde ira formar sua identidade docente e absorver
saberes e valores, que lhe dara uma personalidade profissional. O que se quer é
desmistificar o estagio como sendo apenas parte de atividade -curricular ou
extracurricular realizada para complementacdo de carga horaria e afirma-lo como
periodo de significativa aprendizagem, um instrumento para articular teoria e pratica,
e criacdo de novas praticas que favoregam o desenvolvimento de varias visdes a
cerca do cotidiano na sala de aula, agregando experiéncia ao futuro docente,

principalmente na busca de novos meios para a promog¢ao do conhecimento.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; teoria; pratica; formagdo docente;

docéncia.



RESUME

La Pasantia Supervisada es uno de los requisitos de los cursos de grado y se puede
considerar como espacios donde el futuro profesional tendra el primer contacto con
el dia a dia de su profesion. Sin embargo, se considera que, al ser dejado para el
final del curso, se convierte en insuficiente para aparecer competencias
profesionales son incautados después de un largo periodo de absorcion tedrica. En
cuanto a la formacion del profesorado, la pasantia debe ser aun mas valorada, pues
es en ella que el futuro maestro tendra su primer contacto con la practica docente. El
presente trabajo discute la importancia de la articulacion teoria x practica en las
ciencias sociales en la practica supervisada y su real importancia de este para la
formacion docente en Sociologia. De esta manera se observa que la pasantia es el
espacio donde (desde el principio) los futuros maestros tendran que aprender a
crear estrategias para resolver posibles problemas en el aula, donde formara una
identidad docente y absorber conocimientos y valores, que le dara una personalidad
profesional. Lo que se quiere es desmitificar la pasantia como siendo s6lo una parte
de la actividad curricular o extracurricular realizada para complementacién de carga
horaria y afirmarlo como periodo de significativa aprendizaje, un instrumento para
articular la teoria y la practica, y la creacion de nuevas practicas que promuevan el
desarrollo de los diversos puntos de vista sobre la vida cotidiana en el aula,
afadiendo experiencia para los futuros docentes, sobre todo en la busqueda de

nuevas formas de promover todos los dias.

Palabras clave: Pasantia; teoria; practica; formacion del profesorado; la ensenanza.
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INTRODUGAO

A presenca da Sociologia na educagdo brasileira remonta aos anos de
1882-83, com os “Pareceres” de Rui Barbosa, este por sua vez sugeria a
substituicdo do ensino do Direito Natural pelo da Sociologia como afirma Moraes
(2011). Com a Reforma Benjamin Constant, em 1891, a disciplina de Sociologia é
incluida como obrigatoria. Embora esses projetos n&o tenham vigorado, marcaram a

histéria da disciplina no Brasil.

Moraes (2011) ainda esclarece que a sociologia veio a entrar nas escolas
apenas nos cursos complementares ou preparatérios e no curso normal para
formacgao de professores primarios. Entretanto, em meados dos anos 1920, com a
Reforma Rocha e Vaz de 1925, ela se torna obrigatdria no curso secundario. Em

1932 com a Reforma Francisco Campos se manteve a obrigatoriedade da disciplina.

Neste contexto a disciplina de Sociologia era ministrada por professores
autodidatas, intelectuais curiosos da area, oriundos de diversas formacoes
académicas, ja que os primeiros cursos de graduagao surgiram, no Brasil, apenas
nos anos 30 (MEUCCI, 2011). Vale ressaltar que com a Reforma Capanema de
1942, a disciplina de Sociologia foi retirada totalmente das grades curriculares

nacionais.

Desde entdo a Sociologia tem entrado e saido das grades curriculares
(refere-se aqui a educagédo basica), sua reintegracdo tem como ponto de partida os
anos 80, com uma mudanga na legislacdo educacional que resultou na Lei n°
7.044/82, feita pelo governo militar, que nas palavras de Moraes (2003) abria espago
para uma escola média de carater formativo geral. A inclusdo da disciplina
Sociologia era feita de maneira discricionaria, ou seja, havia escolas que a incluia
em sua grade ou nao, algumas em todas as séries outras em apenas algumas. Em
2006, por meio do PARECER do CNE n° 38/06, foi estabelecida a obrigatoriedade
da Sociologia e Filosofia em todas as escolas publicas e privadas do Brasil
(MORAES, 2007). Mas apenas em 2008, com a aprovagao pelo Congresso da PL n°
1.641/03, que resultou na lei n°® 11.648/08, visando a introdugao da Sociologia e a

Filosofia em todas as séries do ensino médio.

E é nesse cenario do ensino médio que o ensino da Sociologia toma

contornos mais robustos, tendo em vista esta ser a disciplina que leva o individuo a



questionar os sistemas em que esta inserido. Nessa fase, o aluno (individuo que
ainda esta em formagéo) esta buscando se encontrar em si mesmo, e no contexto
em que vive, e é a Sociologia que ira oferecer a este individuo a possibilidade da

visdo do todo e nao apenas daquilo que ele acredita que tem.

A Sociologia tem papel de ampliar a viséo, torna-lo “pensador”, reflexivo e
questionador para provocar no aluno o desejo de mudancga. O exercicio da docéncia
em Sociologia tera o papel de formar os estudantes do ensino médio em cidadaos
mais conscientes em relacdo ao mundo que vive, para que ocorra € preciso que o
futuro docente esteja apto para promover o conhecimento sociolégico de forma leve,

aceitavel e que realmente provoque mudancas.

Focando no que propde, ou seja, a analise do estagio supervisionado,
mais especificamente em docéncia, deve-se ter em mente a dinamica ensino-
aprendizagem, e principalmente entender que se busca identificar meios para que
essa dindmica se efetive relacionando a teoria aprendida e a pratica. Significa dar
movimento aos conhecimentos técnicos, ou entenda - ser melhor teéricos. Observa-
se que apenas o tecnicismo nao é suficiente para o desenvolvimento do futuro
docente, ele precisa de mais liberdade para promover uma aproximagao com o

aluno e ai descobrir os melhores meios para passar o conteudo.

Nesse processo, o conhecimento é o grande protagonista, pois precisa
ser passado aos outros, mas como esta em constante transformagao, € de facil
entendimento que a maneira como ele deve ser transmitido também deva
acompanhar tais evolugdes. Assim surge a necessidade de buscar novas estratégias

para que seja possivel aprender os novos conceitos.

Este é o cenario em que sera inserido o futuro professor que segundo
Mizukami (1986) € um facilitador da aprendizagem, criando situagcbes para que 0s
alunos aprendam o conteudo, que consiste nas experiéncias reconstruidas por eles.

Assim, para o autor, o estagio vai da “aprendizagem a docéncia” (MIZUKAMI, 2002).

E justamente na busca por experiéncias que consiste o estagio, fase em
que o aluno-professor ira FAZER para APRENDER, apesar de se considerar que ha
uma distancia entre a teoria na sala de aula do ponto de vista do estudante de
Ciéncias Sociais e a sua pratica no exercicio do magistério, como docente em

Sociologia.
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O estagio tem como propdsito fomentar a descoberta de habilidades que
promovam a transmissdo do conhecimento e facilitar o desenvolvimento da pratica
docente, pois ndo se engessa apenas na observagao do docente, vai além, ou seja,
desde o processo de planejamento individual da aula até a sua execugao. Para que
se inicie a observacao por parte do discente, a analise passa a ter como base o
comportamento do aluno durante a aula. Para Krawczyk (2001), o interesse do aluno
pela disciplina esta diretamente associado a atitude do docente, sua forma de
ensinar, tratamento despendido junto aos alunos, tolerancia, dialogo e,

principalmente, a capacidade de estimular seu desenvolvimento e aprendizagem.

Outro aspecto a ser lembrado é a relagdo entre o professor - regente e o
estagiario que deve ser de troca constante de experiéncias, principalmente no que
se refere a inserir o estagiario no cotidiano escolar, no planejamento das aulas e na

analise dos materiais a serem utilizados.

Desta forma, este trabalho se desdobra a partir das seguintes perguntas:
Os Estagios Supervisionados do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFAL
tem efetivamente contribuido com o exercicio do magistério em Sociologia no ensino
médio? Como os estagios tém sido desenvolvidos e compreendidos pelos discentes

do curso?

Busca-se analisar se e, como os estagios supervisionados do curso tém
contribuido para aquisicdo da experiéncia necessaria para a pratica docente. Para
que isso seja possivel, além da discussado tedrica sobre o tema, optou-se pela
aplicacdo de questionario avaliativo nos discentes do 8° periodo do curso de
Ciéncias Sociais Licenciatura, do turno noturno, todos devidamente matriculados no

primeiro semestre letivo de 2015.

O interesse por essa tematica surgiu quando pude perceber que, no
decorrer das atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado, ndo
existia a interacdo e o comprometimento por parte dos alunos durante os encontros
de orientagcdo, em sala de aula. Minha inquietacdo se remete ao fato de considerar
que o estagio possui relevancia na formacéo inicial, pois acredito que é nele que o

futuro professor tera o seu primeiro contato com a praxis docente.

A apresentagdo do trabalho se inicia com uma breve contextualizagao
sobre o estagio supervisionado e suas diferentes concepgdes, ressalto a legislagcéo
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dos Estagios no Brasil e evidencio as propostas do projeto politico pedagdgico e
normatizagdes curriculares do curso de Ciéncias Sociais - Licenciatura no campus

UFAL para a efetivagédo do estagio supervisionado.

A segunda parte do trabalho compreende uma abordagem sobre a
importancia dos Estagios Supervisionados para a docéncia em Sociologia. O trecho
em questao retrata os desafios que o discente enfrenta ao decorrer do estagio e os
fatores contribuintes para a desvalorizacdo da disciplina dificultando assim as
discussdes e a possibilidade da reflexdo socioldgica em sala de aula.

Na ultima parte explico a metodologia e o universo da pesquisa em questéo, o
trabalho apresenta as perguntas e as respostas dos alunos contidas no questionario
aplicado no curso de Ciéncias Sociais Licenciatura da UFAL, no campus A.C.
Simoes. Os dados colhidos na pesquisa realizada com os formandos sdo separados
por questdo, com amostragem exibida em tabelas e ainda analise critica dos

resultados. Por fim, seguem as conclusoes.
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1. OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Sabe-se que a pratica é necessaria para o efetivo exercicio da profissao,
na qual o individuo ira, através da utilizagdo de técnicas aprendidas e dos saberes
acumulados, agir de acordo com o fim profissional a que se destina. E esse

procedimento nao é diferente quando se refere a formacgao docente.

No Brasil, a formagao de professores percorreu um longo periodo, desde
a chegada dos jesuitas, primeiros professores que atuaram no Brasil, até a sua
consolidagdo nos dias atuais. Nao se é objetivo deste trabalho descrever esse
processo historico, mas para discutir o tema em tela, faz-se necessario retomar aos
anos de 1930, quando surgiram os primeiros cursos de licenciatura no Brasil. Nesse
periodo a formacgao dos professores era baseada na ministracdo das disciplinas de
conteudos especificos e outra parte era reservada a complementagdo pedagogica.
Pereira (1999) relembra que, nesse periodo, o estagio era considerado um momento
de aplicagcdo dos conhecimentos cientificos e das habilidades pedagdgicas,
oferecido ao final dos cursos. Ludke (2001) relembra que a supervalorizagado da
pratica, pode levar a um entendimento de que a reflexdo do cotidiano e a pratica

pedagogica seriam suficientes para a formagao do professor.

Tal dindmica se mantém na maioria das licenciaturas brasileira, mas nao
€ recebida de maneira consensual. Pacheco e Zan (2011) afirmam que ha um
contraponto neste modelo, pois apresenta a teoria e a pratica de forma fragmentada,
ou seja, pressupde-se a formagéo teorica para aplicagao posterior do conhecimento

adquirido na pratica pedagdgica.

Outras vertentes consideram que o professor deve ser visto como um
sujeito autbnomo, criativo e inventivo de sua pratica docente. Nesse cenario, Pereira
(1999) o estagio passa do fim para o inicio do curso junto com a formacao tedrica.
Desta maneira, o aluno é estimulado desde o inicio do curso a ter experiéncias

praticas.

A verdade é que no Brasil para a formacdo docente precede-se a
formacao tedrica em relagdo a pratica e essa atividade pratica € tdo somente a
realizacdo do projeto idealizado teoricamente. Para Vasquez (1997), na atividade

pratica “o sujeito age sobre uma matéria que existe independente de sua
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consciéncia”, ou seja, a pratica e a teoria fazem parte de um processo indissociavel,

nao existindo uma teoria independente da pratica.

1.1 0 estagio como ambiente para a construgdo de saberes e uma
identidade

Ao considerar a maxima que o ensino é o oficio universal, para coloca-lo
em pratica faz-se necessario algum conhecimento tedrico. Saviani (1996) vai mais
longe ao afirmar que para ser educador, precisa dominar os saberes implicados na
acao de educar, onde tais saberes resultariam em um acumulo de conhecimento

agregado de varias areas.

Sob essa perspectiva, o estagio funciona como alavanca para a pratica
docente, pois consiste numa busca por saberes, concepg¢des e praticas, que por sua
vez levem a reflexdo, ou seja, o saber docente € adquirido pela pratica e sustentado

por teorias.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p.22), “a aquisicdo e a
construcdo de uma postura reflexiva, pressupde um exercicio constante entre a
utilizacdo dos conhecimentos de natureza tedrica e pratica na acao e elaboracio de
novos saberes a partir da agao docente”.

Partindo da premissa de que o periodo de formacgdo é onde se adquire
habilidades para a pratica da atividade, € possivel afirmar que durante o estagio o
profissional adquire habilidades e também saberes para a sua pratica posterior e,

junto com a aquisicéo de saberes, formar a sua identidade como profissional.

E durante o estagio que o futuro docente formara sua identidade
profissional e também os saberes da docéncia. Para Pimenta (2006), os saberes

dividem-se em:

e Saberes da experiéncia: sdo aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente, num processo constante de reflexdo

sobre sua pratica;
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e Saberes do conhecimento: onde conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a producédo da vida
material, social e existencial da humanidade;

e Saberes pedagodgicos: este por sua vez € analisado a partir da
pratica social da educacédo, onde o futuro profissional ndo pode

constituir seu saber fazer, senado a partir de seu préprio fazer.

Nesse contexto, o estagio deixa de ser apenas fase de aplicagao pratica,
para uma fase de construcdo pratica e absorcdo de conhecimentos. E relevante
considerar que o estagio, por si s, ndo é capaz de desenvolver todos os saberes
necessarios a pratica docente, pois os professores possuem saberes diversos que

foram adquiridos de varias fontes e em diferentes fases da vida (Tardif, 2002).

1.2. Estagio: articulagao entre a teoria e a pratica

A articulagao entre a teoria e a pratica acontece durante o estagio, pois é
constituido por um conjunto de atividades no futuro campo de trabalho (sala de
aula), a serem realizadas pelos alunos durante o seu curso, e que tem sido
associado a pratica de ensinar e, consequentemente, ao polo pratico da formagao
em contraposigao ao polo tedrico constituido pelas disciplinas de estudo (PIMENTA,
2006).

Para Pimenta e Lima (2006), a contraposicdo existe e ndo € apenas
semantica, pode ser traduzida por espacos desiguais na estrutura curricular, que
atribuem menor importancia a pratica. Ainda em suas palavras, as autoras afirmam
que a pratica muitas vezes tem sido reduzida a uma imitagcdo de modelos, e nessa
perspectiva “o estagio reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses
modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e
legitimada na realidade social em que o ensino se processa.” (PIMENTA; LIMA,
20006).

Tal processo encontra-se limitado por n&o levar em consideraciao a

analise das situacdes reais no contexto da sala de aula, o que ocorreria na verdade
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seria a transmissdo dogmatica do conhecimento, partindo do pressuposto de que

quem recebe também estaria engessado num modelo pré-concebido de aluno ideal.

H4 ainda que se falar no modelo que valoriza de maneira exagerada a
pratica, trazendo de maneira errbnea a ideia de que existe uma pratica sem teoria ou
uma teoria desvinculada da pratica. (PIMENTA; LIMA, 2006).

Para Carvalho (1992, p. 60), a relagcédo teoria/pratica/teoria precisa ser
discutida para que haja uma mudanca de paradigma do que seja ensinar um
conteudo. Segundo a autora ndo importa qual a metodologia utilizada, desde que

ocorra a absorcao da teoria e da pratica dela.

Pimenta (1996, p.11) entende a relagcédo da teoria com a pratica, como de
dependéncia, ou seja, a teoria depende da pratica simplesmente porque a pratica é

anterior, causa esta que explicaria a sua vinculagao de dependéncia com a teoria.

Ainda no ponto de encontro entre teoria e pratica, que € o estagio,
conclui-se que ele nao é uma atividade pratica por si s6, mas uma atividade tedrica
instrumentalizada da praxis docente (PIMENTA, 2006). O que se pretende aqui é
evidenciar que € durante o estagio que surgira varias possibilidades de um fazer
pedagogico, com a articulagdo da pratica e a teoria, buscando a construgdo do

conhecimento que ira favorecer o ensino.

O que néo se deve é restringir o espaco do estagio apenas para aplicagao
de técnicas e métodos:

‘o estagio nao se resume a aplicagao imediata, mecanica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria. A pratica ndo se
restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflexdo que enriquece
a teoria que lhe deu suporte. O estagio € um processo criador de
investigagcao, explicagdo, interpretacdo e intervencdo na realidade”.
(PIMENTA, 2006).

O estagio pretende desenvolver a capacidade de reflexdo do futuro
profissional, haja vista, ter recebido os conhecimentos necessarios para a analise,
sua reflexdo abrangera os varios contextos em que esta inserido, o social, cultural e

historico e a partir dessa reflexao analitica, ele partira para o efetivo exercicio de
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intervencdo do meio, transformando-o com o fim de transmitir o conhecimento. Para
Pimenta e Lima (2006) conhecer o campo de atuag&o dos professores e interpreta-
los € o ponto de partida, que possibilita aos futuros professores as condicdes e os

saberes necessarios para sua atuagao profissional.

Sobre a articulacéo entre a teoria e a pratica, declara Barreiro e Gebran:

“A articulagao da relagado teoria e pratica € um processo definidor da
qualidade da formacéo inicial e continuada do professor, como sujeito
autbnomo na construgdo de sua profissionalizagdo docente, porque lhe
permite uma permanente investigagdo e a busca de respostas aos
fendbmenos e as contradigbes vivenciadas”. (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p.
22).

Sobre a perspectiva de ser realizado como pesquisa, observa-se que a
realizacdo de pesquisas ira permitir a analise dos contextos onde os estagios sao
realizados a fim de buscar novos conhecimentos sobre o tema. Pimenta e Lima
(2006, p. 21) apontam que o estagio nao se faz por si, envolve todas as disciplinas
do curso de formagdo, constituindo um verdadeiro e articulado projeto politico
pedagogico de formacgdo de professores cuja marca € alavancar o estagio como

pesquisa.

Assim o estagio pode ser entendido como parte indispensavel na
formacédo do docente, fase em que se desenvolverdo competéncias profissionais,
pois o individuo estara inserido no l6cus de atuacao de sua profissdo, onde ele tera
contato direto com o “ambiente, o cenario, os personagens, 0S Qgrupos, 0S
companheiros, o ambiente fisico, os problemas e as questdes do dia-a-dia de sua
profissdo” (PACHECO; MASETTO, 2001).

E preciso salientar que o estagio ndo é apenas fase na qual ira
instrumentalizar a técnica, e sim, uma fase de reflexdo sobre a pratica pedagogica,

levando em consideragao o cotidiano escolar.

Mas, e o mediador desse processo? Qual a sua funcdo? Ele pode ser
analisado como modelo a ser copiado? Ou um incentivador na busca por novas
praticas didaticas? Diante de tais questionamentos é razoavel dizer que o professor

supervisor deve ser um facilitador na construcdo de novas praticas e utilizar os
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melhores meios para promover a relagdo da pratica com a teoria. Para Raymundo
(2013), o professor orientador deve ser capaz de articular os conhecimentos teoricos
e praticos, possibilitando a observagao, participagao e intervengédo do estagiario, de
forma critica e reflexiva, para a autora o trabalho do professor orientador € “uma

tarefa ardua”.

Ainda na visdo da autora, o professor orientador deve participar de todo o
processo e, em conjunto com o futuro docente, refletir sobre como transmitir
conhecimento, quais teorias estdo presentes em sua pratica, no intuito de incentivar

uma pratica docente reflexiva.

Para Raymundo (2013), com o aparato do professor orientador, o futuro
docente, apos a reflexdo do cotidiano da sala de aula, ira organizar um projeto que
valorize o conhecimento dos problemas e necessidades que afetam o processo de
ensino e aprendizagem, especialmente na proposta de intervengdes que promovam

o aprendizado.

Sobre a producgao de projetos pelos estagiarios, Pimenta e Lima (2004)
revelam que eles buscam o desenvolvimento de um olhar interpretativo das

questdes reais de cada escola, vejamos:

“A realizacdo dos estagios sob a forma de projetos pode estimular nos
estagiarios o desenvolvimento de um olhar sensivel e interpretativo as
questdes da realidade, uma postura investigativa, uma visdo de conjunto do
espaco escolar, uma percepcgao das dificuldades que a escola enfrenta, mas
também das conquistas reveladas nas ag¢bes dos profissionais que ali se
encontram; uma compreensao da cultura escolar e das relagées que ali se
estabelecem de conflitos, confrontos e cooperagdo e participagédo”.
(PIMENTA; LIMA, 2004, p.228).

O estagio apresenta-se ndo apenas como parte de uma grade curricular
ou disciplina, mas o ambiente onde o futuro docente podera colocar em pratica sua
formacéao, analisando o ambiente real, refletindo e produzindo meios de interagao
com o proposito de transmitir o conhecimento, adquirindo sua personalidade como
docente, desenvolvendo e absorvendo saberes diminuindo a separagao da teoria

com a pratica.
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1.3 Estagio: alguns conceitos

Embora sabendo que o estagio € um ambiente para a absor¢ado de
saberes, o lugar onde se forma uma personalidade docente, o I6cus da articulagéo
entre a teoria e a pratica, percebe-se que tais definicdes ndo bastam. Diversos
autores possuem suas concepgdes a respeito do que é o estagio. Pimenta traz
varios conceitos que se consolidam num s6 ponto ao afirmar que o estagio € um

periodo onde o futuro docente ira entender a dimenséao pratica na sua formacao:

..., 0 estagio é composto por atividades que os alunos deverdo realizar
durante o seu curso de formagdo, junto ao campo futuro de trabalho”
(PIMENTA, 2006, p. 21).

‘..., deve ser um momento de sintese dos conteudos das matérias de
ensino, das teorias de aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem
como deve constituir-se em um processo de reflexdo-acao-reflexao, que
ultrapasse a experiéncia...” (PIMENTA, 2006, p.75).

“..., processo de apreensdo da realidade.” (PIMENTA, 2006, p. 76).

Lima (2009) também conceitua o Estagio como “um campo de
conhecimento, uma aproximagao do estagiario com a profissdo docente e com os
seus profissionais em seu local de trabalho, no concreto de suas praticas”. Para
Kulcsar (1991) pondera que “os estagios supervisionados € uma parte importante da
relagao trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar em certa medida, o
elo de articulagdo organica com a propria realidade”. Para a autora o vislumbre da
realidade docente é essencial para o futuro professor reconhecer seu real papel.

Outra posigao bastante relevante sobre o estagio € de Barreiro e Gebran
“o estagio [...] pode se construir no I6cus de reflexdo e formagao da identidade ao
propiciar embates no decorrer das ag¢des vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas
numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com essa finalidade”
(2006, p. 20).

Diante de tantas caracterizagdes percebe-se que a fungédo do estagio é
inserir o futuro docente no ambiente escolar, proporcionar a ele a dimensao pratica
de sua formacgao, onde ele podera ter uma melhor visdo sobre o que é ensinar e
como ele pode melhorar sua pratica docente, a fim de chegar ao objetivo de:
transmitir conhecimento, ndo como se o conhecimento fosse distante dele, mas

como um agente formador do conhecimento, dai a importancia crucial do estagio, a
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de promover a consciéncia de educador, desde a formacgdo, e n&o apenas

transmissor de conceitos.

1.3.1. Pratica x teoria

Até o presente momento foi bastante mencionado, teoria e pratica, mas o
que vem a ser teoria e pratica em seus conceitos individuais? Muito embora,
entenda-se que “por si sO a teoria n&o leva a transformacgéo da realidade e ndo se
objetiva, assim como a pratica também né&o fala por si mesma” (FELDKERCHER,
2010), como conceitua-las?

Como se sabe é dificil desvincular teoria e pratica. Pimenta e Lima (2004,
p. 43) entendem teoria como sendo o que ilumina e oferece instrumentos e
esquemas para a analise e investigagdo que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as agbes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, coloca-las em
questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacbes sempre provisorias da
realidade.

O que chama atencao nessa definicdo é a afirmacao de que a teoria tem
carater provisorio e tal fato rompe com a idealizagdo de que a teoria é engessada e
dogmatica e que s6 ganha vida na pratica. Entretanto, o que se percebe € que a
teoria com sua provisoriedade € por si s6 dindmica e encontra na pratica a sua
instrumentalizagcdo. Sendo assim, pode-se considerar verossimil a declaracdo de
que a teoria esta sempre em mutagao, mas ainda assim é o alicerce que o individuo
necessita, para que possa partir para uma ac¢ao contextualizada.

Para a pratica, a definicdo apresentada por Feldkercher (2010) é bastante
acessivel, pois, segundo a autora “a pratica ndo é reduzida a uma agéao repetida ou
a uma experiéncia sem reflexdo; a pratica proporciona a reflexdo sobre o fazer, e
requer o embasamento tedrico e possibilita também a (re) construgdo do
conhecimento”, ou seja, teoria sem pratica ndo leva a transformacgao, pois a pratica é
orientada pela teoria e pela consciéncia de que esta € sua determinante.

Sobre a pratica docente, Barreiro e Gebran declaram:

“[...] que a Pratica na formagéao inicial e o estagio devem pautar-se pela
investigacao da realidade, por uma pratica intencional, de modo que as
acdes sejam marcadas por processos reflexivos entre os professores-
formadores e os futuros professores, ao examinarem, questionarem e
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avaliarem criticamente o seu fazer, o seu pensar e a sua pratica”.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 21).

A pratica funciona como um momento para reflexdo de acgdes
pedagogicas, pois aproxima o futuro docente da realidade, promovendo saberes da

experiéncia e permitindo o professor uma analise da sua acao educativa.

1.40 estagio e a lei

Pimenta (2006) define o estagio supervisionado como o “espago que ira
promover o encontro entre a teoria e a pratica”, mas as definicdes sobre o que é o
estagio ndo ficou apenas a cargo dos tedricos sobre o tema. Devido a sua
relevancia, o ordenamento juridico também o define, atribuem tipos, caracteristicas e
tantos outros pormenores.

Para essa discussdo €& necessario abordar a Lei n° 6.494 de 07 de
dezembro de 1977 que dispde sobre os estagios de estudantes de estabelecimento
de ensino superior e ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo. Esta lei
também faz mengdo a quem pode contratar o estagiario e qual o seu perfil,
estabelece que o estagio deva “complementar” o ensino e a aprendizagem a fim de
constituir em instrumento de integragdo e proporcionar experiéncia pratica na linha
de formagéao do estagiario.

O que chama atengdo nessa lei € a sua intengdo integradora e
preocupacao em oferecer a experiéncia como meio pra obtengao da pratica.

Vale lembrar que esta lei sofreu modificacgo em 1994, com a
promulgacgao da Lei n°® 8.859, de 23 de margo de 1994, que estendeu aos alunos de
ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio. Em 1982 é editado
o decreto n°® 87.497 de 18 de agosto para regulamentar a Lei n® 6.494/77. Em seu
art. 2° se define o estagio como sendo as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural que ira favorecer a participacdo em situacdes reais de vida e
trabalho de seu meio, ou seja, proporcionar a vivéncia do cotidiano profissional. O
Decreto ainda dispde sobre a insercdo do estagio curricular na programacgao
didatico-pedagogico das instituigbes de ensino, estabelecendo sua carga horaria,
duragdo, jornada e ainda a necessidade de instrumento juridico que defina e

caracterize o estagio curricular.
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Em 1996, o art. 8° do referido decreto sofre alteragdo com a publicacdo do
Decreto n°® 2.080 e trata do seguro de acidentes pessoais em favor do estudante
estagiario.

Em 1996, mais especificamente em 20 de dezembro aprova-se a Lei n°
9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, definindo seus
principios, direitos, deveres e organizacéo. E a principal lei sobre educagéo no Brasil
e trata sobre o estagio em seu art. 82 (redagao dada pela Lei n° 11.788/2008): “art.
82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em
Ssua jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria. Paragrafo unico.
(Revogado)”.

A referéncia sobre a relacdo entre a teoria e a pratica antecede o art. 82 e
encontra respaldo no art. 61, paragrafo unico, inciso Il, da mesma lei, ao estabelecer
que para a formagdo dos profissionais da educacgado, torna-se fundamental a
associagao entre teorias e pratica mediante estagios supervisionados. A lei amplia a
necessidade da articulagao teoria e pratica como diferencial pra a formacao docente.

Contudo, em setembro de 2008 foi homologada a Lei n° 11.788,
conhecida como a Lei do Estagio que veio para regular e conceituar por definitivo e
preencher as lacunas deixadas pelas legislagbes anteriores.

A lei n® 11.788/2008 revogou as leis 6.494/77 e 8.859/94, assim como
também modificou o paragrafo unico do art. 82 da lei n°® 9.394 de 1996 (LDBEN).

A lei em questao conceituou em seu art. 1° o estagio como sendo:

“Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacado superior, de educagao profissional, de ensino médio, da
educagéao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educagéo de jovens e adultos”.

Definiu a fungdo do estagio como sendo o ambiente para o aprendizado
de competéncias proprias da atividade profissional, inserindo-o no projeto
pedagogico do curso.

A referida lei ainda classificou estagio como: obrigatério e ndo-obrigatorio

aquele como sendo o presente no projeto do curso, com carga horaria como
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requisito para aprovagao e obtencédo de diploma; e o ndo-obrigatorio, como aquele
que é desenvolvido como atividade opcional.

A lei prevé, em seu art. 7°, a necessidade da celebracdo de um termo de
compromisso entre o estagiario com a parte concedente, embora ndo configure
relacdo empregaticia. Ademais, esse termo devera conter as condigdes de
adequacao do estagio a proposta pedagdgica do curso.

E bom lembrar que a lei versa sobre a necessidade de um
acompanhamento efetivo do professor orientador da instituicio de ensino e do
supervisor da parte concedente.

Ha ainda no contexto legal Pareceres que buscam uma maior integragéo
da teoria com a pratica nos processos de formacao docente.

O Parecer CNE/CP 9/2001 visa a melhoria da educacgao basica e traz, a
tona, a necessidade de revisdao no processo de formacdo de professores que €
caracterizado como inadequado, pois ndao contemplam atividades inerentes a
formacéao docente.

Esse documento traz as diretrizes para a efetiva mudanga no processo
formador e da especial atencdo a relacdo teoria e pratica como base para a
formagdo docente. E ainda reforga o disposto no art. 61 da LDBEN (Lei n°
9.394/1996), destacando que a relagdo teoria e pratica deve também ser
apresentada aos alunos durante o seu processo formativo.

O parecer destaca que o estagio necessario a formagado dos futuros
docentes esta prejudicado devido a auséncia de espago institucional que assegure
um tempo de planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formagao e
os das escolas de educagao basica que recebera os estagiarios.

Versa também sobre a problematica polarizagdo da teoria e da pratica,
mas afirma que a pratica deve ser o0 momento para uma visdo critica da teoria,
superando a ideia de que o estagio € espago reservado a pratica, enquanto na sala
de aula da-se conta da teoria.

O parecer trata também do tempo de estagio, que segundo o documento
€ curto e pontual.

Também destacando a atuacido pratica como sendo um momento de
criacdo ou recriagao do conhecimento e a aquisicdo de competéncias requeridas do

professor. Essa atuacédo vai ocorrer mediante uma agao (teérico — pratica) e as
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abordagens em diferentes momentos da teoria e da pratica n&o favorecendo essa
aquisicao.
Sobre a pratica o parecer CNE/CP 9/2001, prevé:

..., @ pratica na matriz curricular dos cursos de formacao nao pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado
em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque nao é
possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o
conhecimento sobre o ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de
participar de uma reflexao coletiva e sistematica sobre esse processo”.

O referido parecer prevé que o estagio obrigatério deve ser vivenciado ao
longo de todo o curso de formagéo.

Contudo, apenas no Parecer CNE/CP 27/2001 é o que traz
expressamente como vai se dar o estagio supervisionado com a alteragcéo do item

3.6, alinea c do Parecer CNE/CP 9/2001, nos seguintes termos:

c) No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de
educacédo basica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado
durante o curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o
projeto pedagodgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda
metade do curso, reservando-se um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacgao, preferencialmente
na condigédo de assistente de professores experientes. Para tanto, € preciso
que exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
escola de formacéo inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e
tarefas claras e que as duas instituigbes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre instituicdes
de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola”
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formagéo.
Sendo assim, o estagio nao pode ficar sob a responsabilidade de um Unico
professor da escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma
atuacgao coletiva dos formadores”.

A alteracao propde a producado de um projeto de estagio planejado que
leve em consideracdo ndo apenas a escola de formagao inicial, mas os campos de
estagio e o envolvimento de todos os formadores, promovendo a articulagdo de
todas as praticas numa perspectiva interdisciplinar.
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Em se tratando de formacao de professores, existe também a Resolucao
CNE/CP 1/2002 que trata da formacao de professores da Educagao basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, e de graduagao plena, prevé em seu art. 11, critérios
sobre a composi¢cao da matriz curricular que se expressam em eixos em torno dos
quais articulam outras dimensdées, especificada no inciso VI, que dispde como um

desses eixos articuladores as dimensdes teoricas e praticas.

No tocante a perspectiva de eixos, entende-se que devam promover uma
construgdo dialética do conhecimento em que a teoria e pratica sejam consideradas
como um nucleo articulador no processo de formagdo a partir do trabalho
desenvolvido com esses dois eixos de forma integrada, indissociavel e

complementar.

A referida resolucdo em seu art. 12 trata da formagao de docentes para o
ensino superior e dispde em seus paragrafos, sobre a pratica e a ampliagéo de sua

execucao durante todo o processo de formacgao:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formagao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagido, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

O art. 13, da mesma resolugao, confirma a transcendéncia da pratica, ou
seja, ela ndo deve ser presente apenas no estagio, mas deve ser interdisciplinar,
articulada com diferentes praticas. Enfatiza os procedimentos de observacao e
reflexdo na busca de solugdes para problemas que surgirem durante as praticas.
Esclarece quais os materiais didaticos podem ser utilizados, tais como as novas

tecnologias da informagéo e comunicagao, por exemplo, o computador e o video.

O paragrafo 3°, do art. 13 vem para romper com o modelo “3 + 1”, modelo
de formacgao profissional no qual os trés primeiros anos se dedicavam a busca do
conhecimento tedérico e o ano restante a dimensao pratica, pois estabelece o

desenvolvimento do estagio, a partir do inicio da segunda metade do curso de
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formacgao docente, devendo ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a

escola campo de estagio.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 dispbe sobre a carga horaria dos
estagios e prevé a duragdo até trés anos e a carga horaria até 2800 horas no
minimo para os cursos de formagao de professores. Destas horas destinou 400 para
a articulagao teoria-pratica ao longo do curso, como componente curricular e 400
horas de estagio supervisionado, a partir da 2° metade do curso. As horas restantes
ficam assim estabelecidas: 1800 horas para conteudos curriculares (cientifico-
culturais), e 200 horas para outras atividades académico-cientifico-culturais.

De posse da determinagdo de que o estagio deve ter inicio a partir da
segunda metade do curso supde-se que ha tempo suficiente para que haja a busca
do conhecimento por meio da pratica e até mesmo a descoberta de novas praticas e

nao simplesmente fazer do estagio etapa de mera aplicagéo da teoria.

O fato é que as resolugdes estao recheadas de uma nova ética sobre a
pratica, ndo apenas analisada como parte de uma matriz curricular, mas parte

dindmica da formacao docente presente desde o inicio.

Embora chamada aqui como “dindmica”, a intengdo ndo é engessa-la
como a parte onde se aplica teorias, mas a etapa onde o futuro docente ira entender

como realmente funcionam as engrenagens do processo educativo.

Em sintese, pode-se afirmar que as resolugdes buscam superar a
desarticulacido entre teoria e pratica, pois entende as duas como sendo elementos

(indissociaveis) e indispensaveis para a formagao docente.
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2. O CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS — LICENCIATURA/UFAL E O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Apds andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais —
Licenciatura 2013, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), é possivel verificar
que o curso passou por um longo percurso de modificagdes. O atual curso teve seu
processo iniciado em 1987, com o apoio do entdo Departamento de Ciéncias Sociais
e os alunos de Estudos Sociais, entretanto o curso teve sua implantacdo autorizada
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CEPE/UFAL, em 09 de agosto de
1993, mas apenas em 2006, com a transformacdo do Departamento de Ciéncias
Sociais em Instituto de Ciéncias Sociais, 0 curso promoveu a separagao das

habilitacdes em Ciéncias Sociais — Licenciatura e Bacharelado.

De acordo com o referido projeto, o curso de Ciéncias Sociais —

Licenciatura/UFAL tem a finalidade de, ipsis literis:

“... formar profissionais com conhecimentos, praticas e objetivos voltados
principalmente para a docéncia na Educagéo Baésica, que requer solidos
conhecimentos sobre os fundamentos das Ciéncias Sociais, sobre seu
desenvolvimento historico e suas relagdes com diversas areas; assim como
sobre estratégias para transposicdo do conhecimento cientifico social em
saber escolar. O que por sua vez inclui: a formagéo para que nossos alunos
atuem em programas de ensino, comprometidos com a investigagédo, a
producao e aplicagdo do saber artistico e técnico-cientifico, primando pelo
reconhecimento e articulagcdo das especificidades dos conteudos e dos
instrumentos necessarios a formagdo do educando, reconhecendo na
interdisciplinaridade entre os diversos campos do conhecimento, na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e na articulagéo entre
teoria e pratica de ensino, os principios norteadores da formagao
pedagogica.”

Inicialmente, o que desperta a atencédo é a sua preocupacgao em articular
teoria com a pratica para a promog¢ao do ensino. Observando o PARECER 09/2001
CNE/MEC verifica-se que a articulagao teoria-pratica é fundamental para que a
aprendizagem ocorra, pois € com a pratica, diga-se aqui pedagdgica, que o aluno ira
aprender a criar estratégias e dirimir possiveis problemas na sua atuagido. Basta
lembrar que o mesmo parecer entende que o estagio é insuficiente para a boa
formacao do professor, criticando sua pratica apenas na etapa final da graduagao

impossibilitando a absorgcdo das diferentes dimensdes do trabalho do professor e
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nao permitindo um processo progressivo de aprendizagem. Como ja mencionado
anteriormente, para Pimenta (2002), o estagio supervisionado é o espago que ira

promover o encontro entre a teoria e a pratica.

O art. 2° da Instrugdo Normativa PROGRAD/Férum das Licenciaturas n°
01, de 27 de setembro de 2013 define como sendo o estagio, parte necessaria dos
processos de aprendizagem teodrico-praticos. Tal instrumento estabelece como
periodo de inicio do estagio ndo mais os ultimos semestres dos cursos de formagao
de professores, mas prevé seu inicio a partir da segunda metade do curso, estando
em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que assim determina.

A instrucdo Normativa também traz em seu conteudo uma definicado bem
peculiar dos objetivos do estagio, em seu art. 4°, como sendo o ambiente onde ira se
desenvolver as competéncias - conhecimentos tedricos - conceituais, habilidades e
atitudes — em situacdes de aprendizagem, conduzidas no ambiente profissional. O
referido artigo valoriza o estagio elevando-o a um ambiente capaz de promover a
absorcdo de conhecimento e também espaco para “praticar a teoria” descobrindo
assim quais as habilidades do futuro docente.

Ressalte-se que a Instru¢do Normativa, aqui em tela, tem como principal
objetivo disciplinar a respeito da redugdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado, de 400(quatrocentas) horas para até no maximo 200 (duzentas)
horas para os alunos dos cursos de licenciatura UFAL que exercam atividade
docente regular na Educacdo Basica, desde que respeitem o0s requisitos

apresentados no art. 6° da referida Instrugao:

Art. 6°- A reducao da carga horéria de estagio curricular supervisionado dos
alunos da UFAL que exercem atividade docente regular na Educacéo
Basica devera ser elaborada e disciplinada pelo Colegiado de cada Curso,
considerando suas especificidades:

| — o tempo do exercicio de atividade docente regular sera regulamentado
pelo colegiado de cada curso;

Il — cabe ao aluno apresentar vinculo de trabalho, regular e vigente,
contratual ou estatutario, junto aos drgdos do respectivo sistema de ensino
ou a unidade escolar;

lll- considera-se exercicio de atividade docente na educagdo basica,
atividade ou disciplina equivalente a atividade docente regular efetivamente
em exercicio;
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IV- se a atividade docente regular exercida pelo aluno corresponder a
atividade docente a que o seu curso de Licenciatura habilita e seja
concomitante a realizagédo do estagio e no nivel de ensino do estagio.

Paragrafo Unico: N&o serdo consideradas atividades docentes exercidas
sob a forma eventual de estagio curricular ndo obrigatério ou de trabalho
voluntario.

Outro instrumento de regulamentagdo e funcionamento do estagio no
curso de Ciéncias Sociais - UFAL é a Resolugao n° 71/2006 CONSUNI/UFAL, de 18
de dezembro de 2006, que trata da natureza e objetivo do estagio, e em seu bojo
afirma que o estagio tem carater formativo inerente a formagdo académico-

profissional.

Estabelece como objetivo o desenvolvimento de competéncias. Trata
também de maneira pormenorizada de detalhes referentes ao estagio tais como: as
instituicbes concedentes, os documentos necessarios, a carga horaria, periodo de
estagio, do agente de integragao (que identifica as oportunidades de estagio) e da

organizagao.

Diante da analise de tais instrumentos reguladores observa-se que ha
uma busca de se colocar o estagio o lugar que lhe é devido, dando a ele importancia
e fundamento normativo, para que ele enfim seja realizado com o fim a que se

destina, qual seja: aquisicao de experiéncias.

2.1 O estagio e a docéncia em Sociologia

O Estagio supervisionado é uma exigéncia da LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional n° 9394/96, nos cursos de formacdo de docentes.
Segundo Oliveira e Cunha (2006), o estagio supervisionado € a oportunidade de
acesso do aluno de ciéncias sociais adquirir experiéncia profissional, habilidade de
suma importancia para a sua formacdo como docente e sua inser¢cdo no mercado de

trabalho.

E uma atividade obrigatéria que deve ser realizada pelos alunos de
cursos de licenciatura e deve cumprir uma carga horaria pré-estabelecida pela
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instituicdo de Ensino. Baseia-se em um treinamento aos estudantes para que

possam vivenciar o que aprenderam durante a graduagao (MAFUANI, 2011).

E de extrema importancia relacionar teoria e pratica de forma
interdisciplinar, sendo que os componentes curriculares ndo podem ser isolados. Por
isso, 0 estagio € considerado um elo entre o conhecimento construido durante a vida
académica e a experiéncia real, que os discentes terdo em sala de aula quando
profissionais (FILHO, 2010).

No momento em que o discente utiliza o aprendizado académico fora dos
limites de sua instituicdo de ensino ira desenvolver seus conhecimentos junto as
instituicbes publicas e privadas, integrando a teoria e a pratica. A experiéncia do
estagio é essencial para a formacao integral do aluno, considerando que cada vez
mais sao requisitados profissionais bem preparados e com habilidades destacaveis.

Dentro do estagio o aluno podera identificar os problemas da instituicao a
fim de encontrar solugées que melhore o aprendizado e o rendimento da institui¢cao,

o que lhe acrescera sua bagagem profissional.

Segundo Bianchi et al. (2005) o Estagio Supervisionado € uma
experiéncia em que o aluno mostra sua criatividade, independéncia e carater. Desta
forma ha uma formacao mais dinamica, participativa, autbnoma que lhe proporciona
a oportunidade de perceber se a sua escolha profissional corresponde com sua
escolha de curso. Esta atividade € oferecida nos cursos de licenciatura a partir da
segunda metade dos mesmos, quando o graduando ja se encontra inserido nas

discussbes académicas para a formacao docente e ela é apenas temporaria.

O estagio supervisionado vai além de um cumprimento de exigéncias
académicas ele leva o futuro docente além das fronteiras fisicas exigindo o
raciocinio pedagdégico, empenho, motivagdo pessoal para a sua formagao onde a
observacao da instituicdo-campo construira métodos de solugao para situagdes em
que quando docente tera que usar discernimento e vivencia para resolvé-la, também
observara que havera dificuldades nas escolas como falta de estrutura, auséncia de
materiais para ensino, aluno com necessidades especiais, que havera alteragdes
entre o planejamento e a execugao da aula, falta de motivagao por meio do aluno e

também de si proprio.
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O estagiario é levado a encontrar novas alternativas para que o conteudo
da disciplina seja aplicado de forma que leve todos os alunos a compreender uma
vez que as interagbes que ocorrem na sala de aula possuem um grande impacto
aquele espago. Além de ser um importante instrumento de integragdo entre
universidade, escola e comunidade (FILHO, 2010). A observacdo de sua futura

profissdo leva ao discente a desenvolver pesquisas uma vez que:

“[...] a capacidade de pesquisar dentro da area de especialidade aplicada ao
ensino, refletir sobre a atividade de ensinar e formular alternativas para seu
aperfeicoamento € indispensavel para o futuro professor. Com isso,
compreende-se que 0s objetos da pesquisa nos cursos de formacdo
docente sdo o ensino e a aprendizagem do conteudo dos componentes
curriculares da educacao basica. Isso faz da transposi¢ao didatica o campo
de estudos por exceléncia dos cursos de formagdo docente: partindo dos
curriculos dos ensinos fundamental e médio que o professor tera de opera,
quais sdo os conhecimentos que ampliam, aprofundam dao relevancia e
pertinéncia aos conteldos que deveram ser ensinados pelo professor e
aprendidos pelo aluno?”. (MELLO, 2000, p.103).

O objetivo do estagio é proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar
seus conhecimentos académicos em situacdes da pratica profissional, criando a
possibilidade do exercicio de suas habilidades, a pesquisa sera um componente que
facilitara este processo as habilidades adquiridas na escola devem fazer parte das

relagdes comunicativas dos individuos.

Uma pesquisa € um processo sistematico para a construcdo do
conhecimento humano, gerando novos conhecimentos, podendo também
desenvolver, colaborar, reproduzir, refutar, ampliar, detalhar, atualizar, algum
conhecimento pré-existente, servindo basicamente tanto para o individuo ou grupo

de individuos que a realiza quanto para a sociedade na qual esta se desenvolve.

7

Pesquisar € um elastico, abrigando concepgbes e praticas de
investigacao sob diferentes nomes, que partem de premissas similares e revelam
diferentes aspectos do processo participativo com a finalidade de orientar a pratica
(Chizzotti 2006). Como um meio de mudanga efetiva para a qual os sujeitos devem
elaborar e trabalhar uma estratégia de mudancga social.
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Constitui-se como uma pratica social, com o objetivo de modificar as
circunstancias, cabendo ao futuro docente o papel de animador do intercambio de
informagdes e de gerador de um novo conhecimento para melhorar uma situagao
dada. Pode-se acrescentar, também, que a esta pesquisa distinguem-se dois tipos
de praticas decorrentes de seus objetivos, possibilidades efetivas e meios para sua
realizagdo: pesquisa para a agao e pesquisa pela agao. (PREVIATTI et al, 2006)

A pesquisa participativa conta com elementos metodolégicos que sao
praticos o que leva a pesquisa a ser relativa, concreta, realizada e particular. Mas
existem os tedricos que levam a pesquisa a ser absoluta, abstrata, utdpica e
universalizante, porém estes elementos coexistem o leva a um pensamento
dindmico. Espera-se que, com isso, que o discente tenha a opg¢ao de incorporar
atitudes praticas e adquirir uma visdo critica de sua area de atuacgéo profissional
(OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

2. 2 A Sociologia no ensino médio

A obrigatoriedade da disciplina de ciéncias sociais no ensino médio trouxe
ao docente mais uma responsabilidade; a formacédo de pessoas. Jovens que estao
cursando o ensino médio estdo em fase de formacgao pessoal e futuramente farao
processos seletivos onde escolherdao sua formagao profissional, sendo assim a
disciplina & responsavel pela formagdo das primeiras opinides sobre assuntos
cotidianos.

Segundo Bourdieu (1999) a influéncia dos professores de sociologia deve
realizar uma ruptura com essas noc¢des de senso comum a fim de contribuir para a
formacéo de uma mente reflexiva nos jovens. E necessario que o docente parta do

principio da ndo consciéncia para que essa ruptura aconteca:

“Se o principio da ndo consciéncia ndo passa do avesso do principio do
clima das relagbes, este ultimo deve por si levar a recusar todas as
tentativas para definr a verdade de um fenbmeno cultural
independentemente do sistema das relagdes histéricas e sociais nas quais
ele esta inserido”. (Bourdieu, 1999, p. 30)
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A sociologia assume o papel de recriar, repensar conceitos modificando a

forma de pensamentos desses jovens criada pelos meios de comunicagao.

Sabemos que a atualidade nos trouxe as informacdes de forma rapida
através da televisdo, internet, radios, celulares onde relata os fatos apenas pela sua
aparéncia e é papel do professor levar esses alunos a terem uma visao critica onde
possam questionar essas informagdes em sua vivencia cotidiana. Segundo as
Orientagdes Curriculares Nacionais - OCN'’S - (2006) de sociologia, esta disciplina é
de suma importancia para a formag¢ao da juventude em decorréncia da influéncia da

midia, pois:

“As estruturas sociais ainda mais complexas, as relagbes de trabalho
atritam-se com as novas tecnologias de produgédo, o mundo esta cada vez
mais ‘desencantado’, isto é, cada vez mais racionalizado, administrativo,
dominado pelo conhecimento cientifico e tecnolégico”. (OCN'’S, 2006,
p.111).

O estagio supervisionado permite que o discente reflita como os efeitos
negativos exercidos pelo turbilhdo de informagdes dos meios de comunicagdo de
massa influenciam na vida desses jovens e como a sociologia pode exercer o

importante papel de:

“Produzir pessoas capazes de resistir ou, ao menos, de se apoderar das
armas produzidas pelos produtores culturais, escritores, artistas e
académicos ainda aptos a resistir as formas comerciais, ou seja, dispostos a
produzir obras que ndo sejam ditadas pelas exigéncias do mercado”.
(BOURDIEU, 1998, p.113).

Por isso a importancia que deve ser dada para que o discente ndo centre
seu estagio apenas em observar a ministragdo da aula, que também perceba que a
escola-campo é um grande celeiro de pesquisas onde o estagiario pode buscar
recursos de levar a Sociologia de forma alternativa e dindmica, usar meios
tecnoldégicos que possam cativar a atencéo e incitar a percepg¢ado dos alunos junto

com o professor regente, pois ambos sairdo enriquecidos dessa relagao,
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desenvolver novos meios e usa-los ainda no estagio, o que acrescentara mais que

observagéao obrigatoria, Ihe acrescentara experiéncia.

Desta forma a Sociologia sera vista como uma disciplina que situa o aluno
(ainda em formacdo) em seus ambientes de convivéncia ensinando a respeitar e
entender diferengas culturais, disciplina que é construtora de inteligéncia, identidade
social e cultural que é formada ainda no periodo escolar como sugere lanni (1997,
p.25):

“A sociologia pode ser vista como uma forma de autoconsciéncia da
realidade social. Essa realidade pode ser local, nacional, regional ou
mundial, micro ou macro, mas cabe sempre a possibilidade de que ela
possa pensa-se criticamente, como base nos recursos metodoldgicos e
epistemoldgicos que contribuem a sociologia como disciplina cientifica [...]
ocorre que a sociologia pode tanto decantar a tessitura e a dindamica da
realidade social como participar da constituicdo dessa tessitura e dinamica
na medida em que o conhecimento sociolégico produz, logo entra na trama
das relagbes sociais, no jogo das forcas que organizam e movem,
tencionam e rompem a tessitura e a dindmica da realidade social”.

Esse interesse por meio do aluno a disciplina como parte fundamental da
construgédo do cidadao esta diretamente ligado ao modo como o professor ministra
sua aula, a paciéncia com os alunos, o didlogo com a turma e capacidade de

estimula-los.

E essencial que o discente compreenda esses quesitos para que as
contribui¢des da sociologia sejam acrescidas na vida do aluno de forma que os
capacite a analisar racionalmente e criticamente sua propria realidade social, desta
forma esse aluno passa a ter uma postura politica mais ativa um olhar questionador

voltado para o estranhamento das estruturas sociais.

Na pratica o discente entendera a necessidade do aluno de ensino médio
quanto, a saber, identificar, descrever e investigar fatos de sua vida cotidiana que os
relacione a sua vida social e compreender que a disciplina nao fica apenas na sala

de aula.



34

Obtendo sucesso nesse quesito o discente estara lecionando a sociologia
com éxito, ou seja, de forma que forme individuos pensantes, com capacidade de

analise critica que seja feitor de uma sociedade com valores e ideais.

Anteriormente a sociologia era apenas exigida para conclusdo do ensino
meédio independente da série, o aluno tinha apenas que conter em seu curriculo
escolar a disciplina cursada, porém isto foi mudado hoje € obrigatério que a
disciplina seja lecionada em todos os trés anos de ensino médio, desta forma é
necessario um planejamento para que a sociologia seja ministrada com exceléncia,
segundo (RIBEIRO et al, 2009, p. 57): “agora, com a obrigatoriedade do ensino de
sociologia e de filosofia nos trés anos do ensino médio, o desafio reside na
passagem ou transposi¢do do conhecimento tedrico adquirido na ‘academia’ para a

educacao basica [...]". Ainda acrescenta:

Se pensarmos numa educagao que pretende formar um individuo mais
consciente e reflexivo, ndo podemos negligenciar a formagéo do contetdo
disciplinar e metodolégico. Ha de se pensar com cuidado o qué e de forma
clara, como sera composto o plano de curso. Por isso, € relevante enquanto
pratica pedagdgica, fazer ligagdes do conhecimento socioldgico e filosoéfico
com a realidade do aluno. Desse modo, permitir que aluno pense e assuma
a posigao de sujeito do meio social do qual ele faz parte.

2.3. Desvalorizagao da disciplina

E necessario destacar a desvalorizacdo da disciplina dentro das escolas
que vem de décadas, pois mudangas historicas ocorridas dentro da Sociologia no

Brasil contribuiram para que houvesse um distanciamento da mesma.

Reformas educacionais que mantiveram a Sociologia afastada do ensino
médio desestimularam jovens que estavam em processos seletivos na época, sendo
assim anos apos houve um déficit consideravel de profissionais no mercado de
trabalho quando o MEC consolidou a disciplina no campo escolar, ainda ha

necessidade de muitos profissionais formados na area.

O licenciando ainda deve aprender a lidar com preconceitos entre

bacharéis e licenciados como cita Freitas (2007):
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[...] de longa data a licenciatura tem sido relegada a um segundo plano nos
cursos de Ciéncias Sociais. Desta forma, a questdo do estagio curricular
adquire uma complexidade maior na medida em que, valorizar a pratica na
formacgéo docente implica, antes de tudo, em romper preconceitos e juizos
de valor disseminados na longa duracdo e que estabeleceram uma
diferenciagdo sem maiores fundamentos, entre o bacharelado -
considerado um curso “nobre”, voltado a atividade tedrica e a pesquisa - e a
licenciatura — considerado um curso “plebeu” voltado a atividade docente,
préprio para alunos menos aptos, sem maiores capacidades de reflexdo e
que portanto devem ocupar tarefas “menores”, como o exercicio da
atividade docente no ensino médio.

Tais fatores contribuiram para que muitos alunos apresentem resisténcia
a matéria, essa desvalorizacdo também se da pela auséncia de referenciais de
conteudos, metodologia de ensino e bibliografia adequada, pois até a consolidagéo
da sociologia no ensino médio poucos profissionais ja graduados se dedicaram em
elaborar materiais com a linguagem mais simples para que o aluno de nivel médio
acompanhe. As autoras Jinkings e Lima, ressaltam os desafios que a ciéncias

sociais enfrenta no sistema no processo educacional, em suas palavras:

“‘Os debates e as lutas em prol da incorporagdo da Sociologia a grade
curricular obrigatéria dos cursos de nivel médio, assim como as
experiéncias e reflexdes desenvolvidas em destacadas universidades
brasileiras iluminam dimensdes dos enormes desafios das ciéncias sociais —
e da Sociologia em particular —, relacionados aos processos educativos e de
formagado humana, na sociedade capitalista do inicio do século XXI. De um
lado, mostram a urgéncia de serem desenvolvidas nas universidades linhas
de pesquisa em metodologia do ensino em ciéncias sociais, voltadas para a
reflexdo e a investigagdo sobre as situagdes de ensino e os processos e
relagdes sociais inerentes ao sistema educacional. De outro, apontam para
a necessidade de uma efetiva integragcédo entre bacharelado e licenciatura,
superando as praticas de ensino e o modelo atual de organizacdo dos
cursos de graduagao, que distanciam docéncia e pesquisa”. (Jinkings; Lima,
2005).

Analisando esses fatores torna-se imprescindivel a formacado adequada
do futuro docente para que haja uma maior compreenséo e aceitagdo da disciplina
na grade escolar, uma vez que profissionais sem a capacitagdo necessaria para
ministrar a disciplina deixam a desejar o quanto a sociologia € de suma importancia

para a formagdo dos jovens.
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O estagiario deve perceber na escola — campo como problematizar e
enfatizar questbes das ciéncias sociais em sala de aula no intuito de cativar e
estimular o interesse dos alunos. Tendo em vista que a sociologia tem fungao de

propiciar aos jovens uma analise de seus projetos de construgao de identidade.

2.4. Discente e o professor nao sociélogo

Segundo Oliveira e Barbosa (2013), no cenario nacional atual apenas
uma minoria dos professores que ministram a disciplina de sociologia possui
formagcdo especifica em ciéncias sociais, o0 que Braga (2009) considera uma

sociologia profissional. Para ele:

“trata-se, [...], da fracdo hegemébnica da comunidade sociéloga nacionais
cujos principais interesses se encontram orientados na dire¢cdo da pesquisa
cientifica financiadas pelo estado ou por fundagdes privadas de fomento”.
(Braga, 2009, p. 166).

Braga (2009) ainda acrescenta outro dado relevante:

“‘Apenas 2.500 professores de sociologia que ensinam atualmente nas
diferentes redes estaduais s&o licenciados na area. O restante deles, nada
menos do que 17.500 professores, de acordo com o proprio Ministério da
Educagédo, graduou-se em disciplinas tdo diferentes como historia,
geografia, portugués, psicologia ou filosofia, e necessitardo de formagao
suplementar — ou seja, deverao recorrer a sociologia profissional’. (BRAGA,
2009, p. 167).

A auséncia de profissionais na area sobrecarrega outros profissionais que
por vezes tem que lecionar mais de uma disciplina por instituicdo de ensino, o que

pode comprometer a exceléncia do ensino da sociologia.

O discente tera que saber lidar com essa realidade caso o professor
regente ndo seja licenciado em ciéncias sociais, encontrar meios em que absorva de
forma produtiva essa experiéncia. E importante que ele também pontue as
dificuldades e procure junto com o professor regente solucionar esses obstaculos.

Braga (2009) propde que o estudante de sociologia aproveite essa experiéncia para
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ir além, e convida ao entendimento de que é absolutamente necessario o
fortalecimento de uma pratica sociolégica distinta da sociologia profissional — capaz
de, a um s6 tempo, nutrir-se da sofisticagao de seus métodos e superar seu refugio

académico.

Mas, faz-se necessario, também (de maneira concomitante) a presenca
de uma sociologia critica pronta a inquirir teoricamente tanto o ‘valor como os
valores, mas que seja capaz, além disso, de atravessar as fronteiras da universidade
para enredar-se na sempre complexa trama das lutas sociais auténticas. (BRAGA,
2009, p. 170).

O estagiario quando esta na instituicao de ensino por vezes nao tém em
mente os desafios que encontrara pela frente, a escola-campo l|he trara a realidade
de como é complexo lecionar a disciplina principalmente na rede publica, onde ha

pOUCOS concursos, baixos salarios.

Outro desafio para o discente sera dentro da sala de aula, como o
dominio da turma; atualmente com tantas tecnologias o aluno acaba ficando distante
durante a aula, alguns alunos dao prioridade a outras matérias mesmo estando
presente na sala de aula usam o tempo de aula resolvendo atividades de outras
disciplinas.

Frente a estes obstaculos o discente devera usar as pesquisas, para
tentar dinamizar a aula, tera que aprender a usar meios préprios para driblar as
situagdes adversas, buscando junto ao professor regente cativar a atengcdo dos

alunos.

Um momento que pode ser dificil para o estagiario € o momento no qual
pode se deparar com os professores de sua escola-campo desmotivados, isso pode
ser um choque, pois a sua instituicdo de ensino ndo os preparou para esta situacao,
professores exaustos com as duras cargas horarias, com a desmotivagdo dos
colegas de trabalho, evasédo escolar consideravel, falta de oportunidade de
capacitacgao.

Infelizmente esta € uma realidade comum na maioria dos estados
brasileiros nesse quesito € importante procurar a falha que faz com que o sistema

educacional ndo esteja sendo executado de forma positiva, essa questao inclui mais
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que professores e alunos, incluem coordenadores, diretores, pais e todos aqueles

que est&o envolvidos nesse sistema educacional brasileiro. Para Jinkings e Lima:

“O ensino e a pesquisa de Sociologia e das demais ciéncias sociais podem
contribuir para uma apreensao critica da realidade social da atualidade e
para o desvendamento de singularidades e contradi¢des que marcam um
mundo imerso em profunda crise. Uma crise marcada por uma precarizagao
social sem precedentes e pela mercadorizagdo de todas as esferas da vida
humana. Pensar este mundo, conduzido cegamente pela razdo
instrumental, em que a ciéncia e a técnica afastam-se das necessidades
sociais e a educacdo € vista como um “passaporte” para a civilizagédo
globalizada é tarefa que se impbe aos educadores e cientistas sociais. Nos
dias de hoje, mais do que nunca s&o pertinentes as palavras de Theodor
Adorno, na segunda metade do século passado: “desbarbarizar tornou-se a
questdo mais urgente da educagéo”.( JINKINGS; LIMA, 2005, p. 34 ).

Em 2012 o secretario da educagao basica do ministério da educacao
César Callegari, admitiu que ha falha no sistema educacional desde a formacao dos
discentes até a qualidade do material didatico no ensino médio, apesar das
melhoras que o século XXI nos trouxe, como 0 acesso rapido a informacéo,

bibliotecas virtuais e outras facilidades da atualidade.

Segundo Callegari “A imensa maioria professores do ensino médio tem
hoje curso superior, 0 que € um avango. Mas muitos deles n&o tém a habilitagao
especifica para a matéria que lecionam. Em algumas matérias, ainda ha déficit de
docentes”. Este reconhecimento da falha no sistema educacional brasileiro € um
passo importante para a sua melhoria, desta forma o futuro docente ndo deve
enxergar esse reconhecimento de forma negativa, pelo contrario, deve torna-se
parte integrante desse processo de melhoria sabendo que suas agdes interferiram
de forma decisiva na vida dos jovens e consistentemente no processo de melhoria

do sistema educacional brasileiro.

Sendo assim, o discente ndo esta no estagio apenas para cumprir as
exigéncias a fim de que sua graduagdo seja concluida, estd para questionar os
fatores que levaram a educacao a estar com tantos problemas, e encontrar solucbes

junto aos pais, aos coordenadores, diretores e os proprios alunos.
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3. O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA VISAO DOS DISCENTES

3.1. Levantamento de dados e informagoes

A metodologia aplicada neste TCC é de natureza descritiva. Os capitulos
anteriores compreenderam: a revisdo bibliografica sobre os Estagios
Supervisionados, sua contribuicdo para a pratica docente e a sua importancia para a
docéncia em Sociologia. Esta fase abrangeu a consulta de livros, textos e trabalhos
académicos que tratam da tematica trabalhada no estudo em questao.

Neste capitulo serdo apresentadas informagdes extraidas a partir da
aplicacdo de um questionario juntos aos graduandos do 8° periodo de Ciéncias
Sociais Licenciatura da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no campus A. C.
Simodes, em Maceid, no ano de 2015.

Na elaboragdo do questionario, as perguntas foram agrupadas em dois
conjuntos: o primeiro trata das caracteristicas do perfil do aluno, composta de cinco
questdes objetivas e o segundo conjunto trata das caracteristicas acerca da
importancia do estagio supervisionado na contribuicdo do exercicio do magistério em
Sociologia, ofertado aos alunos do 8° periodo do curso, composta de sete questdes

objetivas.

3.2 Universo e entrevistados

A pesquisa teve como populagao-alvo os estudantes do turno noturno do
8° periodo de ambos os géneros do curso de Ciéncias Sociais Licenciatura da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no campus A. C. Simdes, em Maceio, que,
segundo o relatério do sistema da UFAL, registrou 66 alunos matriculados no
primeiro semestre letivo de 2015.

Deste total, apenas 21 alunos responderam as perguntas e devolveram o
formulario de questodes.

Lembrando que apenas 02 estudantes encontrassem com a matricula
registrada no mesmo periodo, com dedicacdo exclusiva a elaboragdo do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), foram abordados via rede social na internet.

Para efeito de analise dos dados, foram considerados apenas os alunos
que responderam ao questionario. Optou-se por esse critério porque existem alunos

em situagdo de trancamento ou abandono de curso. Alias, neste ultimo caso, ndo ha
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registro oficial, e, se os estudantes nessa condigédo fossem incluidos na pesquisa, os

valores apurados poderiam inviabilizar uma leitura adequada dos resultados.
Delimitado esse critério, os valores apurados foram classificados em

porcentagem e, na sequéncia, foi feita uma andlise critica dos questionarios

respondidos que deu origem aos resultados desta pesquisa.

3.3 Resultados da pesquisa

Os resultados da pesquisa foram obtidos a partir das respostas dos
estudantes as perguntas objetivas do questionario aplicado. Para organizar melhor
os dados e agrupar questdes de tematica semelhante, o questionario foi dividido em
dois eixos: perfil dos estudantes e caracteristicas acerca da importancia do estagio

supervisionado na contribuigcdo do exercicio do magistério em Sociologia.

3.4. Perfil dos estudantes

A primeira parte do questionario se divide em seis questdes, sendo cinco
objetivas e uma subjetiva. As perguntas buscam tragar o perfil dos estudantes
participantes da pesquisa.

Na questdo 1, € perguntada qual a faixa etaria do aluno, com oito opgdes
de resposta. E, de acordo com os dados obtidos (Tabela 1), chegou-se a concluséo
de que 43% dos alunos possuem entre 21 e 25 anos, 24% estao entre 26 e 30 anos,
19% tém entre 18 e 20 anos e 14% tém entre 31 e 40 anos. As opgdes que

apresentavam idade acima de 40 anos ficaram com 0%.

Tabela 1 — Faixa etaria dos estudantes

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
18 a 20 anos 4 19%
21 a4 25 anos 9 43%
26 a 30 anos 5 24%
31 a4 40 anos 3 14%

Mais de 40 anos 0 0%
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TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
A questao 2 pergunta qual € o sexo dos estudantes, com duas opgodes de
resposta. O resultado obtido (Tabela 2) mostra que 19% dos alunos participantes da

pesquisa sao do sexo masculino e 81% do sexo feminino.

Tabela 2 — Sexo dos estudantes

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Masculino 04 19%
Feminino 17 81%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Na questdo 3, o estudante é perguntado se o curso de Ciéncias Sociais
Licenciatura foi a sua primeira opgdo no vestibular. Segundo os dados obtidos
(Tabela 3), 95% dos alunos afirmaram que a graduacado foi sim a sua primeira
opg¢ao, enquanto que a alternativa que aponta para uma resposta negativa ficou com

apenas 5%.

Tabela 3 — Curso de Ciéncias Sociais Licenciatura como primeira opgao

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 20 95%

Nao 1 5%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdo 4 pergunta se o estudante pretende exercer a profissdo de
professor apds formado. Segundo o resultado obtido (Tabela 4), 86% dos alunos

afirmam que sim e 14% relatam que nao pretendem trabalhar como professor.
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Tabela 4 — Pretensao de exercer a profissao ao término do curso

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 18 86%

Nao 3 14%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questao 5, que se divide em uma pergunta objetiva e outra subjetiva,
buscou saber do aluno se ele pretende mudar de profissdo apds receber o diploma
€, se sim ou se ndo, qual a razio pela escolha.

De acordo com as respostas para a pergunta objetiva (Tabela 5), 57%
dos alunos afirmam que ndo tem interesse em mudar de profissdo, enquanto que
38% dizem ter a pretensdo de mudar de profissdo apos concluir o curso. A pergunta
deixou de ser respondida por 5% dos alunos.

Tabela 5 — Pretensao de mudar de profissao ao término do curso

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 8 38%

Nao 12 57%

Nao opinou 1 5%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Com o intuito de identificar as razbes que levaram os estudantes a
optarem pelo sim ou pelo ndo, o questionario apresenta na mesma questdo uma
pergunta subjetiva para que o aluno possa explicar sua escolha.

Entre os que responderam sim para a questdo objetiva, os motivos
apontados para a pretensdo de mudar de profissao foram a baixa remuneragao e a
falta de valorizagao do profissional, o estresse do trabalho, a falta de interesse por

lecionar e a sensacao de nao se sentir preparado para exercer a profissao.
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Entre os que responderam que nao tem pretensdo de mudar de profissao,
os motivos apontados foram a identificagcdo com a profissdo, o amor a profissdo, o
desejo de transmitir conhecimento em sala de aula, a caréncia de bons professores

na educacao basica e a disposicao de fazer a diferenga enquanto profissional.

3.5 CARACTERISTICAS DA IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A segunda parte do questionario se divide em dez questdes, sendo oito
objetivas e duas subjetivas. Neste trecho, as perguntas buscam identificar a
qualidade do ensino oferecido pelo curso sob a perspectiva dos alunos relacionando
a importancia do estagio supervisionado para a efetiva contribuicdo na pratica
docente.

A questao 1 pergunta ao aluno se, na opiniao dele, a grade curricular do
curso de Ciéncias Sociais Licenciatura da Universidade Federal de Alagoas deveria
ser modificada, tendo duas opg¢des como resposta. De acordo com o resultado
obtido (Tabela 6), 76% dos estudantes acreditam que deve haver mudanca e 24%

entendem que ndo é necessario.

Tabela 6 — Necessidade de mudanca na grade curricular do curso

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 16 76%

Nao 5 24%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdes 1.1 € um complemento da questdo 1 e contém uma pergunta
objetiva e outra subjetiva, apresentaram um problema ao se analisar as respostas.
No caso, percebeu-se que boa parte dos alunos ndo compreendeu corretamente a
pergunta, fazendo com que as respostas fossem contraditérias.

A questdo 1.1 pergunta ao aluno se ele acredita que deveria haver
mudanga apenas nas disciplinas pedagodgicas. Contudo, o termo “apenas” gerou
duvida nos alunos e, por causa das respostas contraditérias, tornou invalida a

pergunta objetiva da questdo em se tratando da anélise da pesquisa em questao.
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Apesar disso, as respostas subjetivas, que explicam os motivos para a
necessidade de mudanca nas disciplinas pedagdgicas, merecem ser consideradas.

Sendo assim, entre os motivos apontados para a necessidade de
mudancga na grade de disciplinas pedagdgicas estao a incoeréncia com a realidade
do profissional, a auséncia de conteudo suficiente e a existéncia de muita teoria e
pouca pratica.

A questao 2 pergunta ao estudante se as devidas disciplinas do curso de
Licenciatura proporcionam um suporte pedagdgico para atuagdo no estagio
supervisionado. Segundo o resultado obtido (Tabela 7), 86% dos alunos afirmam

que sim e 14% relatam que n&o.

Tabela 7 — Disciplinas como suporte pedagoégico para atuagao no estagio

supervisionado.

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 18 86%

Nao 3 14%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdo 3 pergunta ao aluno se o curso oferece atividade de aplicagéo
pratica dos conteudos estudados e pede que, caso existam, sejam citadas. De
acordo com o resultado obtido (Tabela 8), 67% dos estudantes entendem que sim e
33% alegam que ndo. Entre as atividades citadas estdo Estagio Supervisionado,
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), aula de campo,
monitoria e PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica).

Tabela 8 — Existéncia da oferta de atividades praticas no curso

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 14 67%

Nao 7 33%
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TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdo 4 pergunta ao aluno se ele acredita que os estagios
supervisionados |he proporcionaram condicdbes adequadas para 0O exercicio
profissional. De acordo com o resultado obtido (Tabela 9), 81% dos estudantes

entendem que sim e 19% alegam que nao.

Tabela 9 — Compatibilidade do Estagio Supervisionado com a profissao

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 17 81%

Nao 4 19%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdo 5 pergunta ao aluno se para ele os estagios supervisionados
reforcam as suas expectativas quanto a pratica em sala de aula e pede que a
resposta seja justificada. De acordo com o resultado obtido (Tabela 10), 62% dos
estudantes dizem que sim e 38% alegam que n&o. Entre os que responderam que
sim, os motivos apontados foram a possibilidade de ter uma visdo geral da profissao,
a percepcao da realidade das escolas, a oportunidade de desenvolver habilidades
didaticas e pedagodgicas e a aproximacdo da teoria a pratica. Entre os que
responderam que nao os motivos apontados foram a diferenca entre a teoria que se
aprende no curso e a realidade vista em sala de aula e a sensacao de serem

invasores imposta pelos professores das escolas.

Tabela 10 — Compatibilidade entre a expectativa e a realidade vista no estagio

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL

Sim 13 62%

Nao 8 38%
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TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
A questdo 6 pergunta ao aluno se a didatica do professor em sala de aula
contribui para a aprendizagem do corpo discente. De acordo com o resultado obtido

(Tabela 11), 100% dos estudantes entendem que sim.

Tabela 11 — Importancia da didatica do professor para a aprendizagem

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 21 100%

Nao 0 0%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

A questdo 7 pergunta ao aluno se apds a realizagdo do Estagio
Supervisionado, ele sente — se apto para seguir a pratica docente. De acordo com o
resultado obtido (Tabela 12), 81% dos estudantes afirmam que sim e 19% alegam
que nao estao preparados.

Tabela 12 - Aptiddao a pratica docente apdés a execugcao dos estagios

supervisionados

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim 17 81%

Nao 4 19%

TOTAL 21 100%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

3.6. Analise dos resultados

A pesquisa, que se deu a partir da aplicagdo de questionario, buscou

identificar a qualidade de ensino, enquanto curso formador de professores para a
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educacdo basica, oferecida pela graduacdo em Ciéncias Sociais Licenciatura do
campus A. C. Simdes da Universidade Federal de Alagoas. Para tanto, utilizou-se da
percepcao dos estudantes matriculados no turno noturno do 8° periodo do curso,
que responderam questdes sobre o perfil do aluno entrevistado e as caracteristicas
sobre a importancia dos estagios supervisionados na contribuicdo da formacéo
inicial.

Optou-se por selecionar os alunos do 8° periodo para a realizagdo da
pesquisa devido ao fato de eles ja terem cumprido praticamente todas as disciplinas
da graduagdo e estarem prestes a se formar, momento em que o estudante
geralmente se preocupa com maior intensidade com o seu futuro.

A aplicacdo do questionario foi realizada em ambiente virtual, via rede
social na internet. O questionario foi respondido por 19 estudantes matriculados nas
disciplinas do periodo em questdo, sendo 02 graduando em fase de dedicagéo
exclusiva ao TCC.

O estudo aqui apresentado, portanto, ndo considera os alunos que
optaram por trancamento do semestre e abandono do curso, até por nao ser
possivel determinar se os mesmos tém interesse em permanecer na graduagéao, e
toma como base para analise apenas o numero de estudantes que participou da
pesquisa.

Dentre estes, foi possivel perceber que grande parte dos entrevistados é
composta de jovens até 30 anos de idade, sendo 84% do total, com a faixa etaria
entre 18 e 25 anos como destaque, com 62%. Os estudantes com idade acima de
30 anos representam 14% do total. Neste grupo, 81% sao mulheres e 19% s&o
homens.

Ao relacionar idade e sexo, constatou-se que a maioria € composta por
mulheres com idade de até 30 anos, totalizando 67% dos alunos participantes da
pesquisa. Quanto aos demais, 9% sdo mulheres com mais de 30 anos, outros 19%
sdo homens com idade até 30 anos e, por fim, 5% sdo homens com mais de 30
anos.

Em se tratando do interesse pela graduacgéo, de acordo com o resultado
obtido, praticamente todos os estudantes entrevistados escolheram o curso de
Ciéncias Sociais Licenciatura como primeira op¢ao no vestibular. Dado fornecido por

95% dos alunos. O curso nao foi primeira opgao para apenas 5% dos entrevistados.
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Diante disso, quando o assunto € mercado de trabalho as respostas
apresentam um certo otimismo por boa parte dos entrevistados. Nao a toa, 86% dos
alunos afirmaram que tém desejo de exercer a profissao ao término do curso e, ao
serem questionados se pretendem mudar de profissdo apdés formados, 57%
alegaram que néao.

De acordo com os proprios alunos, a motivacdo vem do histérico de
caréncia de professores em escolas do estado e também de fatores emocionais, a
exemplo da identificacdo e amor a profissdo, do desejo de transmitir conhecimento
em sala de aula e da vontade de fazer a diferenga enquanto profissional.

Entretanto, 38% dos alunos afirmaram que pensam em mudar de
profissdo apos formados. Os motivos apontados sdo a baixa remuneracao e a falta
de valorizagdo do profissional, o estresse caracteristico do trabalho, a falta de
interesse por lecionar e ainda a sensacgao de nao se sentir preparado para exercer a
profissao.

As condicbes de trabalho, porém, parecem mais dificeis. O aumento da
complexidade da gestado escolar, o risco de perder a estabilidade no trabalho, a
desqualificacdo da profissédo e o fracasso de estratégias supostamente efetivadas
para melhorar as condigdes dos professores tendem a gerar um cenario bastante
desfavoravel para a concretizagdo do perfil docente desejado. (KRAWCZYK, 2011.
p. 765)

Sendo assim, o estagio supervisionado promove ao futuro docente uma
compreensao dos diferentes aspectos da profissdo, ele acaba representando um
momento crucial para a escolha da carreira profissional dos alunos. E, de fato, que
apo6s a efetivacdo do estagio, a escolha ocorra por realmente prosseguir na
profissdo docente, enquanto outros buscam outra atividade profissional, sendo que a
escolha dessa segunda opgédo se da em virtude, principalmente, das dificuldades
encontradas na carreira docente, como baixo salario, precarizagao das escolas,
desvalorizagao profissional entre outros. Nesse sentido, Kulcsar (1991) ressalta a
relevancia do comprometimento do estagiario na realidade educacional,
proporcionando a aquisicdo do conhecimento através das experiéncias vividas e dos
desafios da profissao.

Nesse contexto, apesar de 67% dos estudantes considerarem a grade
curricular como boa ou o6tima, 76% entendem que é preciso haver mudancgas

também no quadro de disciplinas oferecidas pelo curso.
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by

Entre os motivos apontados estdo a incoeréncia com a realidade do
profissional, a auséncia de conteudo suficiente em algumas disciplinas e a existéncia
de disciplina desnecessaria como Projetos Integradores.

De acordo com as autoras Pimenta e Lima (2004), compete aos cursos de
formacéo possibilitar aos futuros professores a compreensdo da complexidade das
praticas e agdes praticadas pelos profissionais, como alternativa no preparo para a
insercao profissional. Isso pode ser conquistado se o estagio for articulado a todas
as disciplinas, a fim de formar professores criticos e analiticos. Nesse sentido, “ndo é
possivel que o professor tenha uma pratica investigativa se sua formagédo nao
priorizou a investigagdo a partir da analise da reflexdo, da critica e de novas
maneiras de se educar” (BARREIRO, GEBRAN, 2006, p. 25)

Contudo, 67% dos estudantes afirmam que o curso oferece atividades de
aplicacdo pratica dos conteudos ministrados pelos professores, a exemplo de
monitoria, aula de campo, PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia), PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica) e Estagio
Supervisionado. Este ultimo, por sua vez, segundo 81% dos alunos, contribuiu
significativamente para adquirir condigdes adequadas para o exercicio da profiss&o.

Diante do exposto, é possivel afirmar que, o estagio supervisionado
precisa ir mais longe, haja vista seu grande papel de agregar ao futuro docente
valores para o dia-a-dia na sala de aula, sendo assim, fica mais facil entender como
as atividades praticas também contribuem para o aprendizado dos
alunos/académicos e em sua formacéao, pois através de uma observacao orientada é
possivel adquirir diversas informag¢des do trabalho escolar.

Nessa perspectiva, é que 62% dos estudantes entendem que o Estagio
Supervisionado ajudou a compreender melhor o mercado de trabalho, embora
também tenha sido possivel perceber a diferenca entre a teoria que se aprende no
curso e a realidade vista em sala de aula, onde alguns estudantes, enquanto
estagiarios, tiveram a sensacao de serem invasores aos olhos dos professores das
escolas. Sendo assim, 81% dos alunos sentem — se aptos para seguir a pratica
docente apos a realizag&do do Estagio Supervisionado.

Nesse contexto, o estagio supervisionado torna-se essencial no processo
de formacdo docente, proporcionando condicbes aos futuros educadores, em
particular os estudantes da graduagéo, uma relagdo proxima com a realidade que

envolve o dia a dia de um professor e, a partir das praticas os discentes comecgarao



50

a se compreenderem como futuros docentes, pela primeira vez encarando o desafio
de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes distintos do seu meio, mais
acessivel a crianga (PIMENTA, 1997).

O resultado obtido com o questionario, portanto, mostra de maneira geral, o
posicionamento dos estudantes de reconhecer a importadncia do estagio
supervisionado para sua formacdo. Entendem que através desta pratica os futuros
professores terdo a possibilidade de aquisicdo e construcdo de conhecimentos

necessarios a organizagao do trabalho docente em sala.
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CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho é analisar o Estagio Supervisionado, como uma
disciplina de aplicacdo de técnicas e conteudos para cumprimento da grade
curricular, reconhecendo que este, na verdade é uma oportunidade indispensavel de
obter experiéncias e promover o desenvolvimento no campo profissional.

O estagio supervisionado € uma porta para o discente adquirir experiéncia
profissional que ndo deve ser vista apenas como uma obrigagdo dos cursos de
licenciatura e sim a oportunidade de entender o que foi passado em sua instituicdo
de ensino de forma tedrica, sendo assim o estagio € onde o discente colocara em
pratica o que aprendeu durante a graduagdo, entendera que os componentes
curriculares passados em sua instituicdo de ensino nao sao isolados, fazem parte de
um todo que esta atrelado também a presenca da disciplina de Sociologia no ensino
meédio. Essa experiéncia acrescentara a sua bagagem inumeras experiéncias e
habilidades, fazendo com que sua formacdo seja completa. Este estagio
supervisionado sera uma via de mao dupla onde a escola - campo também se
beneficiara do futuro docente, pois o estagiario usara sua criatividade tornando a

aula mais dinamica e participativa.

O estagio também é o momento em que o discente tem a oportunidade de
perceber se a sua escolha profissional corresponde com sua escolha de graduagao,
0 que evitara que este seja frustrado profissionalmente lecionando uma matéria na
qual nao se identifica, ou até se identifique, porém nao goste de lecionar. Esse € um
fator muito importante, pois evitara que o sistema educacional brasileiro tenha mais

um educador que nao tem motivagao pela disciplina.

O discente tera a oportunidade de romper com as fronteiras fisicas,
desenvolvera o raciocinio pedagodgico necessitara de muito empenho e motivagéao
pessoal, pois dentro das escolas mesmo que haja planejamento sempre havera
situagdes inesperadas que exigirdo respostas rapidas por parte do discente e do
professor regente. A escola - campo € para o futuro docente um celeiro de pesquisa,
pois € neste momento que o estagiario busca o aperfeicoamento da disciplina,
formulando novas alternativas de atividade, novos meios de lecionar e atualizar
meios ja existentes melhora-los, desta forma a pesquisa é um elastico entre a teoria

e pratica.
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AplGs a sociologia ser exigida em todos os anos do ensino médio, o
licenciado tem uma responsabilidade a mais, a de formar pessoas, por este motivo o
estagio supervisionado ganha um peso maior, pois o estagiario esta frente-a-frente
com sua profissao enxergando as dificuldades, a desvalorizagao da disciplina, a falta
de materiais, os baixos salarios, a falta de concursos. Entendera que existe uma
falha no sistema educacional brasileiro e como futuro professor de sociologia é parte
integrante do processo de melhor aceitagdo da disciplina e parte fundamental da
melhoria do sistema de educacgao, pois tem a missao de formar individuos com o

pensamento critico, capaz de ter uma visdo mais reflexiva.

Diante da importancia da disciplina para o ensino médio é necessario que o
futuro docente também esteja apto para tal possibilidade. Nessa perspectiva de
analisar os futuros docentes em Sociologia, foi aplicado um questionario aos alunos
do 8° periodo noturno do curso de Ciéncias Sociais do campus A. C. Simbes da

Universidade Federal de Alagoas.

Os resultados obtidos trazem um panorama da percepg¢ao dos alunos frente
a formagao promovida pelo curso. O intuito da pesquisa é contribuir para o
crescimento do curso através de uma espécie de feedback dos estudantes que

estao prestes a concluir sua graduagao.

Sendo assim, vé-se que a melhoria da educagéo e do ensino de Sociologia
esta diretamente relacionada a capacidade dos cursos de graduagao de propiciar ao
formando analise, reflexao e critica. Portanto, os graduandos devem ser estimulados
a compreender os conceitos e teorias, e para isso a formacéao inicial reflexiva do

professor € de fundamental importancia.

O trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e este € o
seu compromisso com a sociedade. A sua responsabilidade € a de preparar
estudantes para se tornarem cidadaos ativos e participantes na familia, no trabalho,
na vida social, cultural e politica. Consequentemente, este profissional € visto como
um agente fundamental na educacéo escolar e na formagdo dos estudantes, pois

atua como mediador e pode facilitar ou desestimular a aprendizagem.
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| CS UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS - ICS
N R
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA

OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS E SUA CONTRIBUICAO PARA A DOCENCIA
NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS - UFAL

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 8° PERIODO DO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS LICENCIATURA

As perguntas a seguir servem somente para fins de pesquisa

|. CARACTERISTICAS ACERCA DO ALUNO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
LICENCITURA DO 8° PERIODO DA UFAL.
1. Qual a sua faixa etaria?

( )18 a20 anos

) 21 a 25 anos

) 26 a 30 anos

) 31 a 35 anos

) 36 a 40 anos

)41 a 45 anos

) 46 a 50 anos

) + de 50 anos

P T e T T T T

2. Sexo:

() Masculino () Feminino

3. O curso de Ciéncias Sociais Licenciatura foi a sua primeira opgao no vestibular?
( )Sim ( ) Nao
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4. Vocé pretende exercer a profissdo de professor depois que concluir o curso?
() Sim ( ) Nao

5. Vocé pretende mudar de profissdo depois que concluir o curso?
() Sim () Nao

Por qué?

. CARACTERISTICAS ACERCA DA IMPORTANCIA DOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS NA CONTRIBUICAO DO EXERCICIO DO MAGISTERIO EM
SOCIOLOGIA

1. Em sua opinido, a grade curricular do curso de Ciéncias Sociais Licenciatura da
Universidade Federal de Alagoas deveria ser modificada?
( )Sim ( )Nao

1.1. Vocé acredita que deveria haver mudangas apenas nas disciplinas pedagdgi-
cas?
( ) Sim ( ) Nao

Por qué?

2. As disciplinas do curso de Licenciatura proporcionam suporte pedagogico para

atuacao no estagio supervisionado?

() Sim ( )Nao
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3. O curso oferece atividade (es) de aplicagdo pratica dos conteudos estudados
durante o curso?
() Sim ( ) Nao

Qual (is)?

4. Os estagios supervisionados lhes proporcionaram condi¢des para o exercicio
profissional?
() Sim ( ) Nao

5. Os estagios supervisionados reforgam as expectativas que vocé tinha quanto a
pratica em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

6. Na sua opiniao, a didatica do professor contribui para a aprendizagem?

() Sim ( ) Nao

7. Apds a realizagao do seu Estagio Supervisionado vocé sente — se mais preparado
para seguir a pratica docente junto a uma escola?
( )Sim ( ) Nao

Por qué?

Obs.: Qualquer comentario extra, faga-o a vontade.
MUITO OBRIGADO
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