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RESUMO

O trabalho a seguir tem como “objeto” de pesquisa povo indigena Jiripanco. O grupo
Jiripancd é localizado no municipio de Pariconha no sertdo alagoano proximo a
fronteira entre Alagoas e Pernambuco. Mantém relages proximas e até familiares com
0 povo Pankararu localizado do lado pernambucano do Rio Moxot6. A partir de uma
etnografia realizada intermitentemente entre Dezembro de 2014 e Abril de 2015,
apresenta alguns usos e significados da educacdo escolar indigena entre os Jiripancd.
Usos que em alguns casos apenas reproduzem ideais que se voltam para o mercado de
trabalho, mas que ndo deixa de ter um viés politico visto que pode possibilitar
estreitamento das desigualdades econémicas entre individuos do grupo e da sociedade
envolvente. Em outros casos, 0s usos sdo realizados de modo que fortalecem a
identidade étnica Jiripanco a partir da introducédo da educacao escolar na organizagédo do
grupo. Utilizar o termo “escola indigena” ¢ ter a possibilidade de organiza-la no espaco
Jiripanco e atribuir a ela suas “personalidades” em favor do proprio grupo, ao mesmo
tempo em que ela obedece aos mecanismos politicos e as hierarquias estabelecidas por
liderancas do grupo que determinam quais 0s espacos que a educacdo escolar indigena,
no modo como ela é hoje, pode transitar em virtude da presenca de professores brancos
na escola indigena da aldeia. Quando determinam, os Jiripancd estdo buscando
demonstrar autonomia e poder de organizagdo social ainda que numa relagdo com o

Estado nacéo.

PALAVRAS-CHAVE: classes de idades, educacdo escolar indigena, organizagdo
social, identidade étnica.
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INTRODUCAO

O povo indigena com o qual trataremos nas linhas abaixo é alto reconhecido e
reconhecido por outros povos e judicialmente como Jiripancé’. O grupo é localizado no
municipio de Pariconha no Sertdo de Alagoas a cerca de 320 km da capital Maceio.
Atualmente a aldeia Jiripancd é composta por cerca de 1500 individuos distribuidos nas
comunidades Figueiredo, Piancd, Pogo D’areia, Serra do Engenho, Araticum, Capim,
Caraibeira, Ouricuri, Tabuleiro e Figueiredo, além das pessoas que vivem em outras
regides, principalmente sul e sudeste, onde se destinaram em busca de emprego em
construcdo civil e corte de cana-de-agUcar. Esses individuos retornam a aldeia sempre

que podem.

O grupo reivindica o reconhecimento oficial de uma &rea correspondente a 1520
hectares, deste total apenas 215 hectares estdo demarcados e diz respeito somente a
comunidade Ouricuri (ATLAS DE TERRAS INDIGENAS DE ALAGOAS,
MARTINS, 2006, p. 104), inclusive, é nesta comunidade que esta construido o posto de
salde e escola indigena da aldeia. A escola recebe o nome de Escola Estadual Indigena
José Carapina, como referéncia e homenagem ao indio Jiripanc6 Zé Carapina que

migrou para esta regido, vindo do aldeamento Pankararu em Tacaratu- PE.

O meu primeiro contato com 0 grupo ocorreu por intermédio do historiador
Gilberto Geraldo Ferreira no ano de 2012. Na oportunidade fui assistir a uma das
festividades religiosas do grupo conhecida como corrida do umbu que ocorre
anualmente e inicia quatro semanas antes da quaresma, ou asemanas santas dos
catolicos. Na oportunidade conheci alguns Jiripancd, com quem conversei sobre varios
assuntos relativos ao povo. Também, tive a oportunidade de ouvir a histéria social do
grupo na narrativa de um ancido, o senhor Genesio Miranda que falava sobre a relacéo
histdrica entre eles e o povo Pankararu que vivem do outro lado do rio Moxoto e de

onde vieram os Jiripanco.

1 . . ~ 4, . . . ; .. ;
Ha variagbes no modo com é escrito o nome do grupo. Eu aderi o modo sugerido por Cicero Jiripancd.



Entretanto, 0 meu contato com a realidade da educacao escolar indigena se deu
apenas a partir do Projeto de Extensdo de Atualizacdo do Atlas de Terras Indigenas em
Alagoas, coordenado pelo antropologo e professor do Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Alagoas, Silo Amorim. Em 2013, visitamos Vvarias
comunidades indigenas e obtivemos contatos com as suas realidades escolares. Como
parte da atividade do projeto e a pedido de Silo Amorim, escrevi um texto para
apresentar numa Mesa Redonda no CAITE (Congresso Académico Integrado de
Inovacdo Tecnoldgica) 2015. Para o texto, fiz algumas leituras de legislacdes que
versdo sobre a educagdo escolar indigena no Brasil e textos resultantes de pesquisas
sobre o assunto, e em seguida confrontei com a realidade de algumas escolas que

visitamos.

A partir das pesquisas em &reas indigenas e de leituras da Constituicdo Federal
de 1988, foi possivel perceber que ap0s a validagdo deste documento foram
reconhecidos alguns direitos étnicos como, por exemplo, o descrito no Art. 231,que

apresenta parametros oficiais e reconhece a organizacdo indigena frente ao Estado:

Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradices, e o0s direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 2012, p. 130)

A carta também assegura no Art. 232 que “os indios, suas comunidades e
organizacOes sdo partes legitimas para ingressarem juizo em defesa de seus direitos e
interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo” (BRASIL,
2012,p.130). A partir das articulagdes dos povos indigenas, militantes e especialistas
pautado nestes direitos constitucionais, diversos documentos foram elaborados. Entre
eles podem ser citados as Diretrizes Para Politica Nacional de Educacdo Escolar

Indigena:

Este documento, que d& as "Diretrizes para a Politica Nacional de Educagéo
Escolar Indigena”, marca uma etapa sem precedentes na histéria dos povos
indigenas no Brasil (...). Resultado dos direitos constitucionais que os indios
hoje possuem, este documento serd instrumento essencial na implantacéo de
uma politica que garanta, a0 mesmo tempo, o respeito a especificidade dos



povos indigenas (frente aos ndo-indios) e a sua diversidade interna
(linguistica, cultural, histérica) ( BRASIL, 1993, p.174).

Posteriormente, foram introduzidos os artigos 78 e 79 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro de 1996, onde destaca ser dever da
Unido elaborar e garantir condigdes concretas para 0 acesso dos diversos grupos
indigenas a educacao escolar multicultural. Tal perspectiva de educacéo deve considerar
as diferencas e as particularidades de ensino e aprendizagem de cada grupo étnico, além
de propor um nivel de harmonia entres os conhecimentos ocidentais e locais.

No entanto, a educacdo escolar indigena, na pratica, se encontra em processo de
consolidacdo e algumas comunidades estdo, relativamente, mais “avangadas” nessa
questdo pelo fato de terem parte do territério que habitam demarcados, visto que a
SEE/AL (Secretaria Estadual de Educacdo), responsavel por gerir 0S recursos
financeiros enviados pelo MEC para serem destinados exclusivamente para questes
relativas a educacdo escolar indigena, leva em consideracdo o status juridico do
territério ocupado para a construcdo das escolas.

Se por um lado, o decreto n° 6.861 de maio de 2009, no Art. 4° inciso I, que
trata sobre o assunto diz que para a construcdo de uma escola é necessario apenas que 0
grupo tenha “sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas”
(BRASIL, 2016, p.1), independentemente do status juridico-administrativos de tal
espaco. Por outro lado, ndo € isso que se pode constatar com a realidade de alguns
grupos indigenas no sertdo de Alagoas que, embora reconhecidos oficialmente, ndo
possuem terras demarcadas nem tampouco delimitadas e esperam a criacdo de um GT
(grupo de trabalho) por parte FUNAI (Fundacéo Nacional do indio) para o processo que
inicia com o levantamento étnico territorial para em seguida, possivelmente, delimitar,
demarcar e homologar, como é o caso, como por exemplo, dos Kalancd, Karuazu,
Katokuinn e Koiupanca, que ndo dispdem de escolas com estruturas previstas em lei em
virtude dos status juridico administrativo das terras em que vivem, ou sdo improvisadas
em locais inadequados, como no caso, especificamente, do povo Katokinn, que
funcionou durante um espaco destinado para eventos e reunifes do grupo, até que
construiram uma escola utilizando de recursos financeiros arrecadados entre eles.

Estes fatos tém feito com que em cada povo indigenas sejam articulados grupos
denominados de Conselho Escolar que discutem internamente sobre este assunto, e

também um Conselho de Educagdo composto por representantes dos varios grupos,
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intelectuais e pesquisadores das questdes indigenas em Alagoas que participam das
reunides e conferéncias organizadas pelo Conselho ou pela SEE/AL por intermédio dos
técnicos do setor de diversidades.

Também, com o intuito de avancar e preencher lacunas acerca da tematica,
alguns trabalhos foram desenvolvidos sobre a educacdo escolar indigena em Alagoas.
Entre eles pode ser destacado o livro “A Educagao Dos Jiripanco: Uma Reflexdo Sobre
a Escola Diferenciada dos Povos Indigenas de Alagoas”, publicado recentemente,
derivado de uma pesquisa de mestrado em Educacéo pelo Centro de Educagdo (CEDU)
da Universidade Federal de Alagoas, Ferreira (EDUFAL, 2012) enfatiza a importancia
das pedagogias que ha nos momentos de praticas rituais religiosas e no cotidiano do
grupo Jiripanco e que de varios modos prestam manutencado a tradicdo do grupo étnico.
O autor destaca que “a escola indigena deve oferecer as condi¢bes necessarias para a
interacdo entre letras e a oralidade, sem abandonar a experiéncia da memoria social”
(FERREIRA, 2012, p. 168).

Destaca-se também a dissertacdo de mestrado, igualmente do CEDU/UFAL, de
Jéssica Danielle (2014), desenvolvida no Municipio de Joaquim Gomes, com 0 grupo
indigena Wassu-Cocal. No trabalho intitulado “A Educagdo Escolar Indigena Entre os
Wassu-cocal: Algumas Pistas Sobre a Concep¢do da Educacdo Escolar a Partir de Seus
Professores”, a autora analisa a concepcdo de Educacdo Escolar Indigena entre
individuos Wassu-cocal e apresenta uma compreensdo sobre como 0s conhecimentos
escolares negociados na escola sdo reorganizado pelos professores indigenas, pois
mesmo obedecendo a parametros estabelecidos pelo MEC, agregam a educacéo escolar
indigena os valores e interpretacfes particulares do grupo, que utilizam a metafora
“cabeca seca” para se referirem a professores ndo indios que trabalham na escola
Wassu-cocal, e com o intuito de afirmar que os ndo indios ndo tém propriedade para

trabalhar a educagdo escolar indigena.

As leituras que fiz para as atividades do projeto de extensdo de Atualizacdo do
Atlas de Terras Indigenas em Alagoas, que incluia legislacdes e pesquisas, me fizeram
compreender que a educacdo escolar indigena oportunizou articulag@es, reflexdes e
estudos, porém ainda existem muitas lacunas a serem preenchidas até se chegar a
consideracdes mais ou menos consensuais — se é queisso € possivel — sobre 0 que é ou 0

que pode ser a educacdo escolar indigena diferenciada. Nao estou afirmando que as
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referencia citadas nesse trabalho determinam como deve ser educacédo escolar indigena
diferenciada, mas entendo que cada uma delas da pistas de como a educacdo pode ser

trabalhada em sala de aula e no cotidiano para que contemple este titulo de fato.

Educacéo escolar indigena diferenciada é um conceito que, ao meu entender,
ainda estar em construcgdo e até mesmo os povos indigenas tém dificuldades em elaborar
pedagogias que contemplem este conceito e autoridade destes autores que citei em falar
sobre as possibilidades positivas da educacédo escolar indigena diferenciada esta no fato
de terem dado vozes aos atores sociais indigenas com o qual desenvolveram suas
pesquisas. Tendo em vista a complexidade deste assunto ndo tratarei da educagéo
escolar trabalhada numa escola indigena como se ela fosse diferenciada, mas sim pensar
em educacéo escolar enquanto indigena pelo fato dela ter como espaco escola localizada
em comunidade indigena, ter professores indigenas, alunos indigenas e fazer parte do

cotidiano e da organizacdo de um povo indigena.

Trabalhos com caracteristicas diferentes dos apresentados acima enxergam de
maneira pessimista a educacdo escolar indigena no Brasil. Fontan (2014), a luz das
perspectivas teodricas de Pierre Bourdieu, faz analises das politicas voltadas para a
educacdo escolar indigena e suas efetivacBes entre os povos Wassu-cocal em Joaquim
Gomes-AL e Baniwa no municipio de S&o Gabriel da Cachoeira-AM. Em seu trabalho,
destaca-se a importancia da efetivacdo das politicas voltada para a educacdo a
participagdo direta de agentes dos grupos étnicos na elaboracdo de educacdo
diferenciada, “pois sd3o os principais interessados” (FONTAN, 2014, p. 71). Tal
trabalho insiste em nos mostrar uma relagdo assimétrica de poder do Estado para os
grupos étnicos, nos diz que, “o Estado produz, reproduz ¢ impinge a cultura dominante,
que garante seu monopdlio das decisGes, iniciativas, comportamento e referéncias
legitimos”. (FONTAN, 2014, p. 83).

Destaca-se também nesta mesma linha de pensamento o trabalho de Silva Junior
(2008), desenvolvido para a obtencdo do titulo de mestre, pelo programa de pos-
graduacdo em Educacdo da UFAL. O trabalho de Silva Junior, “Politica de
Assimilacdo: Educacdo Escolar Indigena a Partir da Constituicdo Federal de 1988
(2008)” consiste em analise das politicas de Estado direcionada a educagdo escolar para

indigenas a partir da Constituicdo de 1988. O autor é bastante influenciado por
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perspectivas teodricas que vé na relacdo Estado e grupos sociais uma assimetria e
apreende a idéia que entre as politicas estao “permanecendo sempre uma constante: a
politica de minimizagdo identitaria” (SILVA JUNIOR, 2008, p. 18). Na ideia do autor
as politicas de educacdo escolar para os indigenas fazem parte de um empreendimento
quem tem a finalidade de incorporar os individuos a sociedade nacional de modo que
fragilize 0 maximo as identidades étnicas, e destaca que “em Alagoas, assim como no
Estado-nacional como um todo, independente da politica adotada até a atualidade,

minimiza-se historicamente a identidade e a forca das expressoes indigenas” (p. 18).

O trabalho a seguir tem propdsitos diferentes destes apresentados anteriormente.
A proposta deste trabalho ¢é analisar os usos e significados da educacao escolar entre 0s
individuos Jiripancd. Considero esse uso necessario, tendo em vista que individuos
Jiripanc6 se valem da educacdo escolar enquanto podem para diminuirem as
desigualdades nas competicdes no mercado de trabalho. Como também como um
instrumento politico com o intuito de fortalecer as diferencas culturais entre eles e
grupos da sociedade envolvente e determinar que quem obtém poder politico dentro do
grupo étnico sao os préprios indigenas de cada povo representados por liderancas, sendo
a instituicdo escola — que para alguns intelectuais € um elemento de poderio e
doutrinacdo do Estado — manipulada em favor dos Jiripanco. Isto €, por um lado a
escola € utilizada para propiciar uma igualdade entre os indigenas e o restante da
populacédo da regido no que diz respeito ao mercado de trabalho. Por outro, a educacgao
escolar é utilizada para fortalecer as diferencas entre a identidade Jiripancé e outras
identidades, como regionais e nacionais. Sendo assim, o uso que se faz da educacao

escolar depende das circunstancias e dos desafios que sdo colocados para o grupo.

Para tornar possivel o desenvolvimento do trabalho estive na comunidade
Ouricuri por cinco vezes entre dezembro de 2014 e abril de 2015. A cada vez que me
dirigia a aldeia permanecia na regido por, em média, trés a cinco dias fazendo visitas
diarias sempre diurnas e as vezes noturnas, principalmente nos dias que coincidiram
com periodos de festividades religiosas do grupo como, por exemplo, em dezembro
com a “Festa da Santa Cruz” e em abril durante a “Corrida do Umbu”, duas festas

periddicas dos Jiripanco.
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Durante este periodo foi feito um levantamento de dados junto aos individuos
Jiripancd a partir de entrevistas e questionarios abertos na tentativa de explorar questfes
sobre quais caminhos vem sendo percorridos por estes atores sociais a partir das
relacbes com a educacdo escolar indigena desde a existéncia da Escola Estadual José
Carapina, na comunidade Ouricuri na aldeia Jiripancd. Foram selecionados professores
da escola da aldeia; adultos que estudaram durante a infancia em escolas para ndo
indigenas; jovens que desistiram da escolarizacdo e outros que concluiram o ensino
basico na Escola José Carapina; além de conversas constantes sobre o tema com o indio
Cicero Pereira, que me deu suporte durante a pesquisa. Cada categoria de individuos
respondeu a um questionario com questdes especificas de acordo com a categoria a qual
é identificado: um modelo de questionario para professores da escola; um modelo para
adultos que estudaram na infancia; um para jovens entre dezessete e vinte anos que
desistiram da escolarizacdo, e outro para jovens com esta mesma faixa etaria que

concluiram a escolarizagdo.

Durante as conversas esclarecia-se como 0 grupo se organiza socialmente e
como a escola esté articulada com outras instituicbes que fazem parte dos mecanismos
politicos particulares aos JiripancO, ou seja, a educagdo escolar indigena é inserida
dentro da organizacdo interna do grupo. No entanto obedecendo a uma hierarquia em
que a educacéo escolar esta subalterna aos outros conhecimentos, isto €, do cacique e do
pajé, mas é fato que se destina tempo e atencao, inclusive com conselheiros e liderancas
responsaveis pela mobilizacdo e discussdo sobre o tema, assim como o pajé a proposito

da religido e o cacique da politica.

Seguindo minha hipétese inicial isto é, de que a educacdo escolar indigena é
utilizada como um instrumento de diferencas entre as identidades Jiripancé e nacional,
realizei as entrevistas, no entanto, apos a primeira fase de trabalho de campo, foi
possivel me deparar com dados que dividiam minha pesquisa em dois polos que
resultou em dois capitulos com recortes e abordagens diferentes, ou seja, por um lado
minha hipdtese se confirmava e eu encontrava indicios de que a educagdo escolar
indigena era utilizada como instrumento politico para a diferenca étnica por liderancas

Jiripanco.
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Por outro, entendia que individuos Jiripancd se valiam da educagdo escolar
como instrumento de uma provavel profissionalizacdo possivel de inserir os individuos
no mercado de trabalho almejando uma melhoria econémica. Ainda nos primeiros
momentos de meu trabalho de campo, enquanto fazia apresentacdo de minhas propostas
de pesquisa,0 interlocutor’lJiripancé me falava sobre os anseios e aflicdes que
inquietavam a ele e a outros responsdveis pela educacdo escolar, em relagdo as
desisténcias escolares em funcdo da necessidade de trabalhar dos jovens. A principio
tinha a impressdo que estdvamos caminhando para destinos diferentes até que
compreendi, apds muitos momentos de conversas, que ele estava falando de um dos
Varios usos que os Jiripancd fazem da educacgdo escolar, isto é, se valendo dela em

busca de conquista de empregos que Ihes possibilitassem melhorias vidas.

No capitulo seguinte, isto é, no Capitulo 1, busco apresentar ao leitor quem séo o0s
Jiripanco situando-os historica e geograficamente, e narrando sua histéria social a partir
de um individuo tido como herdi Jiripanco, José Carapina. O Capitulo 2 é divido em
dois subcapitulos. No primeiro, intitulado As Classes de Idades e a Educacé@o Escolar
Indigena Entre os Jiripancé analiso estes fatos mencionados no paragrafo anterior e
para isso busco em Van Gennep (2013) recursos tedricos para pensar a educagédo escolar
como instrumento que faz parte de alguns periodos da vida humana, nesse caso a
infancia e a adolescéncia, entre os individuos do grupo étnico, mas que € comumente
deixada de lado quando iniciado em outra classe de idade, ou seja, quando se tornam

adultos e ganham direitos constitucionais de trabalharem.

O segundo subcapitulo Educacdo Escolar Indigena no Espaco Politico
Jiripancd € destinado para analises dos fatos sobre a educacdo escolar indigena
enquanto instrumento utilizado para fortalecer a identidade étnica. Esta parte do
trabalho foi analisada a partir de teorias propostas por Fredrick Barth que dao énfases as
persisténcias das fronteiras étnicas independentemente das mobilidades e dos fluxos
culturais, isto €, dos instrumentos que tem fundacdo em outras culturas ou sociedades.
Nas perspectivas de Barth os grupos étnicos utilizam e manipulam aqueles elementos
adquiridos nas relacBes entre grupos com identidades ou caracteristicas diferentes.

Deste modo, deve-se observar paras as culturas como algo dindmico e em constante

2 ~ .
Uso este termo por ndo haver encontrado outro para me referir a pessoa que me deu suporte durante
a pesquisa.
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manuten¢do em virtude das transformag6es que derivam destas relagdes entre 0s grupos
sociais em contato (BARTH, 2011).

Também sera utilizado Eric Wolf (2008) para pensar a escola enquanto um
espaco de trabalho que, de acordo com as pretensdes de liderancgas Jiripancd, devem ser
ocupados por apenas individuos do grupo, ndo apenas por uma questdo necessidade
financeira, mas também por uma questdo necessidade em determinar que a escola é
indigena e Jiripanco, logo tudo que envolva a escola deve ser de competéncia dos
Jiripanco, assim sendo, a escola é aqui compreendida como um espago que representa
poder para o grupo Jiripanc, pensado a partir de perspectivas tedricas apresentadas por
George Ballandier (1969), que compreende que o poder existi por questdes de possiveis
perigos externos. Nesse sentido, 0s supostos perigos existem em virtude da presenca de

professores que nao pertencem aos Jiripancé atuando na escola José Carapina.

E compreendido por identidade étnica um conjunto de caracteristicas utilizadas
por um grupo étnico para demonstrar diferencas entre si e outros grupos, isto é, na
relacdo “No6s” e “Eles”. Estas caracteristicas ndo precisam ser necessariamente de
fundamentos particulares ao grupo étnico que faz o uso, e € possivel que um
instrumento, material ou recurso seja utilizado por grupos diferentes, mas que, no
entanto, atribuem sentidos e significados particulares, (POUTIGNAT; STREIFF-
FENART, 2011, p. 132). E nesse sentido que sera identificada a educagdo escolar

indigena no segundo subcapitulo, ou seja, como elemento de distin¢do cultural.
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CAPITULO 1 - O POVO INDIGENA JIRIPANCO

A historia dos grupos indigenas no Nordeste brasileiro foi percorrida por
caminhos particulares frente aos grupos de outras regides do Brasil. A expansédo
colonial foi muito devastadora nesta regido e em virtude da forca politica dos
colonizadores o contato cultural e entre grupos com identidades culturais diferentes
possibilitaram uma concepcao social brasileira de fim das diversidades étnicas. Ao fazer

referéncia a estas concepg¢des em relacdo a regido, Arruti destaca que,

Seus grupos teriam sido ou exterminados fisicamente ou assimilados
completamente a cultura e a sociedade regional, passando a compor o tipo
humano e cultural do caboclo ou sertanejo, alias, reserva folclérica do
préprio pais. Falar de sua historia é falar de um passado distante, que quase
abandona o terreno da hist6ria para entrar no dos mitos de origem (ARRUTI,
1995, p. 57).

Os empreendimentos tomados pelo Estado Brasileiro ndo tinham pretensdes de
favorecer as diversidades étnicas. Pelo contrario, partiam de perspectivas que previam

as misturas e contatos como possiveis de romper com continuidades culturais, sendo



17

assim, “na condi¢cdo de escravos ou submetidos, aculturavam-se, deixavam de serem
indios e desapareciam de nossa historia” (ALMEIDA, 2010, p.14).

Este empreendimento tirou do cendrio nacional o fato de existirem varios

grupos indigenas e cristalizou o imaginério de unidade nacional, pois

Transformar em ‘nacionais’ as populagdes indigenas significava finalmente
acabar com todas as figuras de reservas, seja de terra ou de mao-de-obra, que
entdo passam a estar livres para a sua mercantilizagcdo. (ARRUTI, 1995, p.65)

Os Aldeamentos Jesuiticos foram parte do empreendimento colonial e entre
muitas finalidades aparece a minimizacdo das mudltiplas etnias como parte dos
resultados deste projeto que em meio a regimento internos, que alternavam de acordo
com os interesses dos administradores, foi sinbnimo de sobrevivéncias para muitos
indigenas (ALMEIDA, 2010). Varios se aliavam aos colonos e missionarios para fugir
das perseguicbes de mercenarios que tinham interesses na escravizacdo e
comercializacdo de maos-de-obra indigena. Neste contexto eram distinguidos os indios
mansos, que se tornavam suditos e aliados da administracdo colonial, dos indios
selvagens, que reagiam com hostilidade frente aos empreendimentos do Rei
(ALMEIDA, 2010), e alvos de ataques pelas guerras justas, ou seja, ataques a indios
gue ndo se entregavam as missoes, investidas pelos bandeirantes no sertdo nordestino
(ARRUTI, 1995). Enquanto que aos indios hostis se declarava guerra, aos mansos se
disponibilizava a confianca em funcdo do interesse pela mao-de-obra pacificada e os
conhecimentos indigenas organizados subordinados a administracdo do Estado
(ARRUTI, 1995, p.64).

Entretanto, esses contatos ocasionaram alian¢as cuja qual derivou novas etnias.
O exemplo disto é, entre tantos outros, o antigo aldeamento Brejo dos Padres, no
municipio de Tacaratu em Pernambuco, onde foram concentrados varios grupos e
familias indigenas. Ao fazer mencéo direta aos Pankararu, povo que vive no aldeamento

Brejo dos Padres, Arruti (1995) aponta que
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A atual localizagdo num contraforte da Serra Grande ou serra da Borborema,
préxima as margens do Rio Sdo Francisco, entre os municipios de Tacaratu e
Petrolandia, deriva do antigo aldeamento de Brejo dos Padres, criado no
inicio do sec. XIX por Oratorianos ou Capuchinos, possivelmente em 1802
(op.cit. Hohental, 1960), a partir do ajuntamento dos Pancararus e Porus com
outros grupos identificados como Umans, Vouves e Jeritacés (ARRUTI,
1995, p. 78)

No tempo das linhas, termo utilizado pelos grupos para designar um efeito da
Lei de Terras de 1877 que dividiu o territério do aldeamento Brejo dos Padres entre
pessoas recentemente libertadas da escraviddo, capangas de fazendeiros e indios, 0
aldeamento foi extinto (ARRUT]I, p. 70, 1995) e foi nesse contexto que muitas familias
se dispersaram do aldeamento procurando sobrevivéncia em outras regides ndo muito
distante daquela localidade, como foi o caso do indio Zé Carapina, que saiu da aldeia

Pankararu.

De acordo com Cicero Pereira dos Santos, ou Cicinho Jiripancd, lideranca
indigena, professor e coordenador da escola da aldeia, em 1893 o indio José Ant6nio do
Nascimento — Zé Carapina —, chegou a regido onde hoje é reivindicado como territorio
Jiripancd, no municipio de Pariconha-AL e pediu amparo ao fazendeiro Firmino
Marques, sem se apresentar como indio. Zé Carapina prestava servigos na fazenda e em
troca sempre ganhava alguns animais e um espacgo para morar com sua familia e criar 0s
animais. Ao longo do tempo, conseguiu acumular alguns animais e com a venda destes
animais comprou ao proprio fazendeiro este “pedaco” de terra em que estdo as

comunidades Jiripanc.

Conforme um documento em posse do grupo o territdério adquirido por Zé
Carapina corresponde a aproximadamente dois mil e cem hectares. Porém as terras
foram “griladas”, ou seja, ficaram sob posse de pessoas que se intitularam proprietarios.
Durante um periodo as familias ramificadas do povo Pankararu se mantiveram em
siléncio sem reivindicar sua identidade étnica por medo de perseguicdo dos fazendeiros
da localidade. Embora o CIMI (Conselho Indigenista Missionario) estivesse
acompanhando desde 1970, o grupo s6 tomou forgas para articulagdo em busca de

reconhecimento étnico oficial por volta da década de 1980, como aponta Farias, “a

historia de seu reconhecimento étnico oficial e territorial informa os anos de 1982 e
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1993 como momentos decisivos de organizacao, apoio e luta politica” (FARIAS, 2011,

p. 59), amparados por liderancas indigenas de Pernambuco e Alagoas.

Atualmente a aldeia Jiripancé é composta pelas comunidades Figueiredo,
Piancd, Pogo D’areia, Serra do Engenho, Araticum, Capim, Caraibeira, Ouricuri,
Tabuleiro e Figueiredo. Depois de mobilizacbes o grupo conseguiu a demarcacao de
uma area de quinze hectares que corresponde apenas a comunidade Ouricuri (ATLAS
DE TERRAS INDIGENAS DE ALAGOAS, p. 104, 2007). Nesta comunidade foi
construida a Escola Estadual Indigena José Carapina que atende apenas aos alunos
vindos das comunidades Ouricuri, alguns da Figueiredo, parte da comunidade
Tabuleiro.

Os alunos das comunidades Serra do engenho, Pogco da Areia, Araticum Sao
assistidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Pariconha em escolas préximas as
comunidades em que moram. Embora esta escola tenha educacdo convencional, a
maioria dos alunos é indigena. Os que seguem para o0 Ensino Médio séo atendidos por
uma escola na aldeia Pankararu no municipio de Tacaratu por ser mais proximo dessas
comunidades ou em escolas no centro do Municipio de Pariconha.

O fato de ter uma escola com todas as séries da Educacdo Basica dentro de umas
das comunidades representa diante das realidades de outros grupos indigenas, um
relativo sucesso, que de fato surte efeitos considerados positivos por agentes do proprio
grupo por aproximar os individuos do universo escolar. Diz-se que 0 avanco é relativo,
porque, junto ao suposto progresso, surge algumas demandas que ainda ndo estdo ao
alcance dos Jiripancé contempla-las. Por exemplo, atualmente, o povo Jiripancd sé tem
um quadro de docente indigena para assumir uma escola com Ensino Infantil, mas

foram contratados professores ndo indios para completar o quadro docente.



20

CAPITULO 2 - USOS E SIGNIFICADOS DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA JIRIPANCO

Apos alguns dias praticando a “saida exploratéria” na comunidade Ouricuri,
lancei mdos de entrevistas com questionarios pré-elaborados. Primeiro entrevistei
algumas pessoas entre 35 anos e 55 anos. Destas pessoas busquei saber sobre suas
experiéncias com a educacdo escolar, com intuito de ouvir sobre suas experiéncias na
escola, o que levou a desisténcia e o que pensavam sobre a educacdo escolar. A escolha
destas pessoas levou em consideracdo o fato delas haverem estudado em escolas do
municipio de Pariconha em um periodo anterior a construcdo da Escola Estadual José

Carapina na comunidade Ouricuri.

Em seguida disponibilizei um questionario para 10 jovens divididos em 05 que
haviam desistido recentemente e 05 que haviam concluido os estudos escolares naquele
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ultimo ano letivo ou prestes a conclui. Essa para que respondessem quando estivessem a
s0s e devolvessem em seguida. 1sso porque o interlocutor e eu encontramos dificuldades
para entrevistar esses jovens pessoalmente. Alguns porque estavam trabalhando e era de

dificil contato, outros por questdo de timidez por parte deles.

Quando por intermédio de Cicero Jiripancé foi apresentado o questionario eles
se recusaram a ceder uma entrevista a mim, até que surgiu a ideia de deixar o
questionario para que respondessem em escrito. Entendi que a aplicacdo dos
questionarios com a minha presenca portando um gravador de dudio eram um entrave,
um bloqueio que deveria ser evitado para ndo interferir na pesquisa. Poderia ter buscado
outros jovens para entrevistar, caso ndo houvesse perfil na selecdo, mas o fato é que
havia apenas estes jovens que concluird naquele momento, o nimero de concluintes é
relativamente pequeno. Quanto aos desistentes na idade média que se buscava, ndo e
muito comum encontrar jovens com esta idade com disponibilidade para prestar tempo
a entrevistas, alguns porque estdo ocupados com passeios, namoros, etc, porque nao
estdo na aldeia e trabalham em outras regibes ou chegam cansados do trabalho ou

mesmo porgue ndo querem.

Os jovens que desistiram haviam estudado na escola José Carapina na
comunidade. O propdsito era saber sobre suas experiéncias com a educagdo escolar
indigena por terem estudado na escola da comunidade com o intuito de saber por quais
motivos desistiram e 0 que pensavam sobre a educacdo escolar. Porém, 02 entre esses

escolhidos receberam o questionario e ndo responderam ao questionario.

Dos jovens que continuaram estudando ou concluiram o ensino colegial queria
saber quais foram as circunstancias favoraveis ou privilégios que outros ndo tiveram
para continuar estudando. Acreditava que as informacgfes obtidas através dos
questionarios confrontadas com aquelas entrevistas realizadas com os adultos me
dariam pistas sobre 0s impactos de uma escola indigena dentro da comunidade e quais
caminhos estavam sendo trilhados a partir deste fato.

Também foi elaborado um questionario para ser feita entrevistas com
professores e outros profissionais da Escola José Carapina. Porém, mais uma vez 0s
imponderaveis do trabalho de campo inviabilizaram a realizacdo das entrevistas feita

diretamente por mim pelo fato da escola estd em recesso de final de ano. Havia sido
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convidado a participar de uma reunido entre professores e outros profissionais da escola
para definir o calendario pedagodgico. Neste dia conversaria com funcionarios da escola
e possivelmente efetuaria as entrevistas. Porém a minha participacdo nesta reunido foi
inviabilizada, por razes que ndo foram esclarecidas naquele momento e mais uma vez

tive que optar por entregar o questionario e recebé-lo respondido depois.

O questionario direcionado aos funcionarios da escola tinha o objetivo de obter
informacbes sobre como eles pensavam a respeito da educacdo escolar indigena. No
entanto as respostas foram limitadas, mas tive acesso a informag¢Ges com o proprio
interlocutor que além de ser uma lideranca Jiripanco € professor e coordenador da

escola a partir de entrevistas e varias conversas.

Logo apds esta fase da pesquisa de campo, que ocorreu na segunda metade do
més de dezembro de 2014, pude perceber que os ideais sobre educacdo escolar eram
compartilhados por muitos entre os individuos Jiripancd. As conversas formais e
entrevistas demonstravam que havia valorizacdo da educacdo escolar, embora alguns
deles houvessem desistido do ensino colegial e ndo demonstrassem pretensdes de voltar
aos estudos. O relato de um jovem desistente ilustra bem o que quero dizer, pelo fato de
elucidar o que pensa sobre a educacdo escolar, embora tenha optado por caminhos

afastados dela:

A educacao escolar é fundamental na vida de todo ser humano, pois é através
da educacdo que se pode chegar a ter um futuro melhor [...], pois, em
qualquer lugar que chegar, ird ser reconhecido e terd maior chance de se
conseguir um emprego de qualidade (C.S., 2014%).

Essa e outras entrevistas me fizeram compreender que havia questbes que
inviabilizavam o prosseguimento destas pessoas na educacao escolar. Se por um lado, a
educacdo escolar traz oportunidade de sucesso, por outro, as condicdes reais e objetivas
do cotidiano da maioria dos jovens JiripancO oportunizam caminhos paralelos a ela.

Entdo, ao longo fui percebendo que havia um dilema entre estudar e a sobrevivéncia

Como modo de assegurar anonimato para os entrevistados, utilizo apenas as iniciais dos nomes de
cada um nas cita¢des. Porém, ndo foi pedido por nenhum deles que tivessem suas identificacGes
resguardadas.
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econdmica das familias desses individuos. Veremos que essa realidade impd&e situaces
de escolha entre um ou outro e, em muitos casos, as condicdes reais e objetivas Ihes
facilitam a escolha pelo abandono da educacéo escolar em detrimento das obrigacdes
com o trabalho remunerado. Porém ndo se trata de afirmar aqui que os motivos pelos
quais alguns jovens desistem dos estudos escolares é exclusivamente o trabalho, outros
fatores — que ndo incluem a educagdo escolar como prioridade — podem estar
relacionadas a desisténcia, no entanto, nos cabe em uma das partes deste trabalho
apenas pensar a relacdo entre idade, educacéo escolar e trabalho remunerado.

Pautado em alguns conceitos propostos por Van Gennep” cotejaremos alguns
dados obtidos em campo. O trabalho de Van Gennep é caracterizado por generalizaces,
e reflete as perspectivas tedricas da época em que foi escrito e por isso encontramos em
seu alguns conceitos de aspectos Evolucionistas, aos quais ndo se compactua neste
trabalho, como, por exemplo, o de “semicivilizado” que propde pensar em estagios
culturais das civilizagbes tendo em vista 0 modelo Ocidental de sociedade e todas as
suas técnicas, economia e politica (LAPLANTINE, 2007, p.64/74).

Outra caracteristica do trabalho de Gennep é a idéia de sociedades isoladas
comuns naquele contexto, porém que ndo condiz com a realidade atual dos povos
indigenas no Nordeste do Brasil que vivenciaram processos historicos de colonizagéo e

trocas culturais constantes e que

Hoje estdo tdo distantes de culturas neoliticas pré-colombianas quanto os
brasileiros atuais da sociedade portuguesa do sec. XV, ainda que possam
existir, nos dois casos, pontos de continuidades que precisam ser mais bem
examinados e diferencialmente avaliados. (PACHECO DE OLIVEIRA,
2004, p.36)

* Folclorista e etnégrafo nascido em 23 de abril de 1873 e falecido em 1957 na Franca, pais em que viveu
desde os seis anos de idade. Nos primeiros anos do século 20, Van Gennep dedicou seu tempo a analises
de varios trabalhos etnogréficos cujo contetdo tratava-se de eventos sociais classificados pelo autor como
rituais, entre varios grupos étnicos e sociedades de caracteristicas sociais e culturais “distintas”. Algumas
das contribuicbes desse autor foram a de identificar aspectos de rituais que antes ndo eram notados e
introduzir no mundo académico, sobretudo na Antropologia Social, discussfes sobre rituais e seus
mecanismos, enfim, as operacionalidades dos rituais nas interacGes entre individuos e o coletivo. O autor
é influenciado pelas perspectivas tedricas durkheimianas, Funcionalismo Estrutural. N&o tenho pretensdes
de tomar a conjuntura dessa escola tedrica, mas apenas fazer uso de alguns conceitos elaborados por Van
Gennep, que se identifica com essa corrente tedrica, por ser 0 mais pertinente de acordo com os dados
obtidos.
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Sendo assim, embora tenham Vérias préticas cerimoniais, como a Corrida do
Umbu, Festa da Santa Cruz e Menino do Rancho, o povo Jiripancé se difere daqueles
grupos étnicos analisados no trabalho de Van Gennep e vivenciam relacfes diretas e
indiretas com outros grupos — étnicos e nacionais — e 0 Estado, e embora em todo
ocotidiano esteja vinculado as cosmovisfes ndo se pode dizer que todos os eventos
passem por rituais cosmoldgicos, como pensava Gennep. Numa perspectiva mais atual

sobre os “ritos de passagens” Roberto Da Matta destaca que:

...n6s fazemos ritos quando amamos e quando fuzilamos; do mesmo modo
que existem ritos marcando a expropriagdo e mesmo a opressao e a tortura
(...) o rito, assim, também enquadra — na sua coeréncia grandiosa ou
mediocre — aquilo que estd aquém e além da repeticdo das coisas “reais” e
“concretas” do mundo rotineiro. Pois 0 rito igualmente sugere e insinua a
esperanca de todos os homens na sua inesgotavel vontade de passar e ficar,
de esconder e de mostrar, de controlar e libertar, nesta constante
transformagdo do mundo e de si mesmo que esta inscrita no verbo viver em
sociedade (DA MATTA, 2013, p.10)

E neste sentido que tomo emprestado o conceito de “ritos de passagens”: como
eventos que inserem ou excluem os individuos de condigdes, situacBes e status sociais
que sdo peculiares do viver em sociedade. Van Gennep (2013, p.29/30/31) categoriza 0s
“rituais de passagem” como sendo de separacdo — ou “preliminares”— do universo
cosmo ou social que vivenciavam anteriormente os individuos em questdo; de margens
— “liminares” —, em que o individuo ndo pertence nem ao universo antigo nem ao que
ainda esta por vir, e vivencia um periodo marginal para assumir novos status sociais,
mas que enquanto ndo chega ao préximo segue adquirindo experiéncias. E, por ultimo,
0 de agregacao — “pos-liminares” —, em que o individuo é inserido em novo universo de

status sociais. Cada um destes periodos corresponde as “classes de idades.

Outro conceito que sera aderido ¢ o de “classes de idade”, e as idéias imbuidas

nele. Sobre o conceito o autor diz que

A vida individual, qualquer que seja o tipo de sociedade, consiste em passar
sucessivamente de uma idade a outra e de uma ocupagdo a outra. Nos lugares
em que as idades sdo separadas, e também as ocupagdes, esta passagem é
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acompanhada por atos especiais, que, por exemplo, constituem, para o0s
nossos oficios, a aprendizagem, e que entre os semicivilizados consistem em
cerimdnias, porque entre eles nenhum ato é absolutamente independente do
sagrado (GENNEP, 2013, p. 24)

Este conceito diz respeito aos periodos e vivéncias que os individuos tém em
determinadas idades, ou fases da vida, que tanto sdo organizadas socialmente como
ajudam a organizar as vidas em sociedades. Porém, ndo compactuamos com a idéia de
“semicivilizados” encontrada na citacdo acima. Acreditamos que em tempos modernos
se compreende que estas “classes de idades” configuram momentos de aprendizagens

independentemente de estarem relacionados a cerimdnias cosmologicas ou nao.

Em seguida busca-se pensar a educagdo escolar como instrumento de
mobilizacdo por um distanciamento entre as identidades étnicas Jiripancd frente as
identidade nacionais. Algumas perspectivas teoricas tém ajudado a pensar a educagédo
escolar por um vies da aculturacdo, ou considerando que as politicas que propdem 0s
direitos a escola indigena sdo “politicas assimilacionistas” como pensamento de Silva

Junior (2008) exposto anteriormente.

Aqui, buscam-se outras perspectivas e acredita-se que

A interagcdo em sistema social como este ndo leva a seu desaparecimento por
mudanca e aculturacdo; as diferencas culturais podem permanecer apesar do
contato interétnico e da interdependéncia dos grupos. (BARTH, 2011, p.
188).

Apos seculos de contatos interétnico e da construcdo de uma nagdo que de varios
modos estabelece relacdes de interdependéncia aos grupos étnicos, ndo ha como se
despojar de instrumento como a educacdo escolar, seja para uma preparacdo para 0O

mercado do trabalho, ou para formacao politica dos individuos.

As diferengas culturais sdo mantidas de acordo com os usos que os individuos
fazem daqueles elementos obtidos na interacdo. Entendemos que educacdo escolar tem

significados sociais e culturais peculiares para os Jiripancd, e aqui ela é concebida “na
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medida em que se compreende a difusdo como mera questdo de aquisi¢do cultural
reorganizada espacialmente” (HANNERS, 1997, p 19). Além de reorganizada a
educacao escolar indigena ¢ utilizada para estabelecer as “fronteiras €tnicas” que os

tornam socialmente diferentes.

2.1 As classes de idades e a educacdo escolar indigena entre os Jiripanco

Percebemos que entre os Jiripancé a introducdo a adolescéncia, assim como a
“classe de idade” adulta, implica em possibilidades de novos comportamentos e
atribuicbes. No passado, ndo muito distante, implicava no afastamento das obrigacdes
escolares em funcdo de novas demandas desta fase, como relatou trés mulheres, com
idades entre 40 e 50 anos, que foram entrevistadas na pesquisa. Nos trés casos,
relataram que desistiram da educacdo escolar ap6s entrarem na adolescéncia e
adquirirem novos status e obrigacfes. Uma das entrevistadas comentou que estudou,
mas as dificuldades econdmicas da familia afastaram-lhe da escola por vontade de sua
mée e destaca que, “cla era sozinha e¢ ndo tinha ninguém pra trabalhar na roca, ai me
botou na rocga, [e] eu sai da escola” (M. J., dezembro de 2014). Essa nova idade, entre
12 e 13 anos, era compreendida como suficiente para assumir tarefas e contribuir na
economia da familia, trabalhando na roga ou nas tarefas do lar, cuidando dos irmé&os
mais novos, fazendo a comida e zelando da casa enquanto os pais estavam na roga, ou
trabalhar em rocas de outras familias, como aponta outra entrevistada ao falar sobre o

inicio de sua adolescéncia:

Trabalhava de dia na agricultura, e estudava d’noite no Mobral®. Depois que
eu passei pra estudar a 12 série, passei pra estudar no Grupo. Eu estudava a
tarde e trabalhava d’manha na roga. Pra [...] ajudar meus pais, e... quem tinha
[...] mais condigdes chamava alguém pra trabalhar na roga: plantar uma
palma, limpar uma mandioca, limpar um feijdo. Ali ganhava um dinheirinho
pra se manter, comprar uma coisinha pra comer, porque na época néo tinha
como. (L. E., Dezembro de 2014)

>Mobral era um modelo de ensino de periodo noturno destinado a jovens e adultos.
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Além de expressar dificuldades econémicas, o trecho da entrevista nos informa
qual o espa¢o que a educacdo escolar ocupava naquele contexto. Estava ali, como algo
destinado a criancas, e quando chegasse a uma determinada fase da vida, deveria ser
largada em detrimento dos novos status que dava aos jovens o trabalho como parte,
desde entéo, do seu cotidiano.

Todavia, do mesmo modo que as “classes de idades” alteram nas vidas dos
individuos ao longo que sdo inseridos em novas fases e se distanciam da anterior, 0s
fendmenos procedentes dos processos historicos também podem alterar nas atribuicdes
de cada “classe de idade”, visto que elas sdo configuradas nas relagdes entre individuos
e isso inclui as instituicdes sociais, como por exemplo, escola, religido, politica e
economia.

A existéncia da escola dentro de algumas comunidades tem modificado
concepgdes dos Jiripancd sobre a educacdo escolar. Hoje ela é compreendida como
importante e que deve ser aderida por todos os jovens, embora nem todos queiram ou
tenham condi¢Ges minimas (econdmicas) para se manterem nela; as relacdes que eles
travam com a educacdo escolar também sofreram alteracdes. A escola na comunidade
Ouricuri teve inicio nos meados de 1980/2 com apenas o ensino infantil e entre 2000/2
foi construida uma escola maior com capacidade para todos os niveis da Educacéo
Basica e € comum que estas aproximagdes tenham envolvido mais os individuos com a
escola.

Atualmente a educacdo escolar ndo é mais destinada e aderida apenas pela
“classe de idade” que compreendemos como infantil que perdura até os 12 ou 13. Ela
passou a fazer parte também da ‘“classe de idade” que compreendemos como
adolescéncia e pode se estender até a cerca de 20 anos®.

Provavelmente estes jovens gozem de beneficios e privilégios dos quais seus
pais nédo tiveram, como a oportunidade de permanecerem na escola por um tempo mais
duradouro enquanto estdo em fase de preparacdo para a vida adulta e ndo podem
trabalhar em empregos — ditos — formais e ingressarem no mercado de trabalho.
Enquanto isso muitos deles estudam e fazem da educacdo escolar um elemento de
articulacdo e preparagdo necessaria para a “classe de idade” posterior. Porém, nem

todos conseguem ir até o final da Educacdo Basica e desistem por volta dos 18 anos, em

® Também por adultos a partir do projeto da Educagdo e Jovens e Adultos (EJA). N&o é feito outras
referéncias a ela por uma questéo de recorte da pesquisa.
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média nos ultimos anos do ensino escolar mesmo compactuando com concepcOes de
que ela é necessaria para um Suposto sucesso.

As respostas as perguntas como, por exemplo, “o que vocé pensa sobre a
educagdo escolar (o que ela poderia dar de oportunidades)?” entre outras incluidas
dentro do questionario destinados a alguns jovens desistentes da educacgdo escolar sdo
diferentes das repostas dada pelos jovens que passaram mais tempo envolvidos com ela.

Algumas das respostas dizem o seguinte:

A educagio escolar é o caminho ndo s6 pra mim, mas para todos nés. E dela
gue vem o exemplo de se conquistar um futuro melhor como um emprego de
qualidade [...]. No meu futuro, quero um emprego digno para ter minhas
préprias coisas. Quero lutar para que um dia isso sirva de exemplo para meus
filhos, meus netos etc. (C. d. S., 2015) ’

Com outra pessoa obtive a seguinte resposta:

A educacéo escolar é fundamental na vida de todo ser humano, pois é através
da educagdo que se pode chegar a ter um futuro melhor. Suas oportunidades
variam, pois em qualquer lugar ird ser reconhecido e tera maior chance de se
conseguir um emprego de qualidade (C. S. 2015) ®

Os ideais de educacdo podem ser excludentes, e constrangem aquelas pessoas
que empreenderam suas vidas por outros meios que ndo a educacdo e desconsidera a
importancia de outros modos de vidas fora dela como, por exemplo, a profissdo de
pedreiro, carpinteiro, agricultor, vaqueiro e outras comuns no sertdo de Alagoas. Nas
citacbes é possivel constatar os impactos desses ideais, como também entender que
esses jovens abandonaram a escola na expectativa de conseguir um emprego formal
para se desvincularem financeiramente de suas familias, j4 que concluiram a “classe de
idade” adolescente e agora sao adultos com competéncias e responsabilidades que,
mesmo que tivessem antes, presentemente sdo obrigatorias, e devem contribuir para as
finangas da familia, seja ajudando na renda de casa ou apenas livrando os pais das

despesas que antes tinham por obrigacdo com esses filhos. Nem todas as familias

"0 jovem C. d. S. tem 18 anos de idade e estudou na Esc. Est. Indigena José Carapina e desistiu no ano
de 2014. Embora ele diga que desistiu da escola porque queria ganhar independéncia financeira de seus
pais, ainda trabalha na agricultura da familia enquanto ndo encontra um emprego formal.

® 0 jovem C. S. tem 22 anos de idade e estudou na Esc. Est. Indigena José Carapina e desistiu aos 19 anos
de idade e ndo tem tempo de estudar. Porém ainda ndo conseguiu “um emprego de qualidade”.
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conseguem prolongar os custeios para que seus filhos permanecam na escola apds a
maioridade®.

N&o se trata aqui de ser ingénuo e concordar que todos os individuos desistem
motivados unicamente pelo trabalho, outras questfes estdo atreladas, inclusive,
simplesmente o desejo de ndo estudar mais. No entanto, tendo em vista que geralmente
0S jovens permanecem na escola enquanto ndo alcangam a idade em que possa trabalhar
legalmente, de acordo com as legislacBes trabalhistas nacionais, as entrevistas
demonstram que alguns jovens entre os desistentes haveriam continuado estudando —
pelo menos concluido o Ensino Basico —, caso houvesse condic¢des favoraveis para isto,
seguindo assim o que pregam os ideais da educacéo escolar no neoliberalismo™.

A realidade de ndo priorizar a educacdo escolar apds o final da adolescéncia ndo
é particular aos desistentes. Muitos jovens que concluiram o Ensino Basico ndo tém
certezas se dardo continuidade a uma formacdo por meio do Ensino Superior, ficando
assim, ela apenas para alguns individuos como se tem exemplos de formacdes

académicas entre os Jiripancé™

. Como se pode entender dos jovens que responderam ao
questionario, a maioria ainda ndo sabe o que ira fazer dali por diante em relacdo a suas
profissionalizagdes. Ao responder a seguinte questdo: “vocé pretende fazer faculdade?

em que area de atuacdo? Por qué?”. Veja essa parte a seguir:

“Sim, pretendo. Mas em que area de atuacdo ainda ndo decidi porque é o meu
futuro e eu tenho que ter certeza se ¢ isso mesmo que pretendo”, diz E. da S.,

® O auxilio Bolsa-familia concedido por um programa de distribuicdo de renda do Governo Federal é um
incremento para a renda familiar e cada jovem recebe apenas até completarem a maioridade. Isto pode ser
um fato importante na decisdo tomada por muitos individuos sobre a permanéncia na escola ap6s os 18
anos de idade. Pois quando completam 18 anos perdem uma renda e Porém, ndo discorro sobre este
assunto no corpo do texto por ndo ter explorado esta questao no ato da pesquisa.

19 Falo de um ideal que propde a educacéo escolar como preparo para o mercado de trabalho, e ndo para a
formacao politica dos individuos, como propunha autores como Paulo Freire. Para uma compreensao das
concepgdes sobre educacdo escolar no universo capitalista vale apena ler “A Crise de Sentidos e
Significados na Escola: a contribui¢do do olhar socioldégico” de Sueli Guadelupe de Lima Mendonca
(2004). Porém, é necessario dizer que muitas vezes a educacdo escolar € utilizada como instrumento
contra o Estado conforme tem feito 0os movimentos por reforma agraria e grupos indigenas de modo
eventual com Formacao e CapacitacGes, ou de modo esporadico com Conselhos (grupos) especificos para
discutir a educacdo escolar dentro das comunidades e com contelidos trabalhados nas escolas. Estes
grupos tém mostrado que € possivel romper com o uso “reacionario” da educacdo e que ela, uma vez
ressignificada, pode deixar de ser uma mao do Estado no controle dos individuos e passar a ser uma arma
dos individuos para a mobilizacdo por direitos. Isso ndo significa 0 mesmo que dizer que todos se valem
da educacdo como instrumento politico, pelo contrario, alguns pretendem com a educacdo apenas uma
profissionalizacdo, que também considero justo.

1 Um exemplo que posso citar aqui é o de Cicero Pereira formado em Letras e em Histéria pela UNEAL
através do programa CLIND (Curso de Licenciatura Indigena). Cicero é professor e coordenador da Esc.
José Carapina.
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em 2014. V. J. da S., na mesma época, afirma que “pretendo sim, area ainda
ndo sei. Mas se tiver oportunidade, pode ter certeza que eu vou dar tudo de
mim”. Ou ainda, no relato de J. P. da S.: “eu ja sou formado e por enquanto
ndo tenho objetivos, ideais. Eu ainda ndo sei direito se quero fazer faculdade
ou ndo” (2014).

Como se pode ver, todos concluiram o Ensino Basico, porém ndo tem garantias
de continuar trilhando seus caminhos por meio da educagdo e enfrentam os obstaculos
impostos pela realidade comum entre eles, condigdes econdmicas, emergéncias
financeiras, locomocdo e capital cultural. N&o coincidentemente, estas pessoas
concluiram com a mesma faixa etaria que os desistentes, ou seja, entre 17, 18 e 19 anos.

Isso parece deixar claro que a educacdo escolar existe no imaginario destas
pessoas como algo “obrigatério” para a “classe de idade” adolescente e que ¢ mais
aceitavel ser abandonada se isto for feito no inicio na fase adulta.

Independentemente se concluiram o Ensino Basico ou abortaram suas
estratégias para um sucesso profissional e econdmico por meio da educacdo ainda no
meio da escolarizacdo, importa notar que atualmente ela é considerada elemento que faz
parte desta “classe de idade” enquanto “classes de passagens” para a vida adulta. Nao
tdo delimitado e pontual quanto pode ser uma ceriménia de passagem de idade
(aniversério), de casamento ou de iniciagdo religiosa. Mas sim de modo mais continuo e
duradouro como € a infancia um periodo de preparacdo para a adolescéncia, e esta
Gltima um periodo de preparacdo para a vida adulta. Estes periodos constituem
momentos de aprendizagens que hoje € incluida nelas a educacdo escolar como parte

desta preparacdo. Van Gennep diz que

Nos lugares em que as idades sdo separadas, e também as ocupacdes, esta
passagem é acompanhada por atos especiais, que, por exemplo, constituem,
para 0s nossos oficios, a aprendizagem, e que entre os semicivilizados
consistem em cerimdnias, porque entre eles nenhum ato é absolutamente
independente do sagrado (GENNEP, 2013, p. 24).

E tendo em mente que o que dividiam “eles” de “nds” nas metodologias do autor
era as praticas tecnoldgicas e a falta de envolvimento com a sociedade global — além
dos preconceitos evolucionistas daquela época — que vivenciam 0s grupos étnicos, e que

hoje ha arcaboucos teoricos e elementos empiricos suficientes para compreender que
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“eles” sdo “nds” com praticas culturais diferentes comungando da educacao, da politica,
do cristianismo, e da tecnologia, usando destes elementos muitas em favor préprio®?,
nao hé porque ndo pensar que as “passagens” na categoria de “classes de idades” sdo
periodos de preparacdo e aprendizado para a vida adulta que pode ou ndo esté atrelado a
questBes cerimoniais e cosmoldgicas, mas que ndo vem ao caso no instante. Sendo
assim, compreendo que a educagéo escolar é parte deste processo de preparacdo para a
vida adulta e muitos jovens se valem dela enquanto é possivel ou necessario por ser

quase que obrigacao nesta “classe de idade”.

Pensando a luz tedrica de VVan Gennep € possivel compreender que uma mesma
“classe de idade” pode ser caracterizada pelos trés periodos nos quais sdo divididos os
“ritos de passagens”, isto ¢: em “preliminar”, “liminar” e “pos-liminar”. Embora Van
Gennep diga que, “estas trés categorias secundarias nao sao igualmente desenvolvidas
em uma mesma populacdo nem em um mesmo conjunto cerimonial” (GENNEP, 2013,
p- 30), a0 meu entender a “classe de idade” da adolescéncia pode constituir pelo menos
dois destes periodos. Sao eles, o “preliminar” pelo fato destes jovens estarem em fase

de separagao da classe infantil e “liminar” por estarem as margens da “classe” seguinte.

E como estes periodos nos conduzem no modo como olharemos ao tema,
pensamos nesse caso a “classe de idade” da adolescéncia entre os Jiripancd como um
rito prolongado de categoria “liminar” pelo fato de entender que estes individuos estdo
as margens da fase que almejam ao mesmo tempo em que se distanciam da “classe”
anterior. Enquanto isto, muitos lancam maos da educac¢do escolar durante este periodo,
como ja foi dito.

Isso porque uma “classe de idade” — sobretudo, nesse caso, a adolescéncia — ndo
é apenas organizadora do tempo presente como também é do tempo futuro e a escola
representa um espaco estratégico para se alcancar melhorias individuais e/ou coletivas
entre os Jiripancd, sejam apenas para fins profissionais pensando que “quem tem o
interesse em estudar consegue seus objetivos” e que a educagdo escolar poderia “dar a
oportunidade de entrar em uma faculdade e depois um emprego muito bom” (I. dos S.

da S., 2015). Ou pensando nela como instrumento de formacdo dos individuos para a

12 vérios trabalhos foram desenvolvidos, principalmente com grupos étnicos no Nordeste onde o processo
de colonizacdo foi mais intenso, sobre “Fluxos culturais”, porém fago referencia apenas a uma obra em
que esta reunida bastante destas etnografias, “A viagem da volta: Etnicidade, politica e reelaboragao
cultural no Nordeste indigena” organizado por Jodo Pacheco de Oliveira
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vida: “a educag@o escolar ¢ ensinar para as pessoas o modo de viver no seu dia-a-dia,
respeitar uns aos outros e ter educacdo” (E. da S., 2015) e para a formacéo politica dos
individuos, como veremos mais a frente.

Estas novas maneiras de conceber a educacdo escolar tém modificado a
realidade cotidiana dos Jiripanc6. Fazendo comparacdes entre a realidade dos jovens
atuais com os relatos dos entrevistados mais velhos, é possivel identificar alteracGes no
que diz respeito as desisténcias escolares. No ano de 2013, o percentual de jovens que
desistiram no Ensino Fundamental é inferior ao percentual dos alunos que desistiram no
Ensino Médio, os nimeros correspondem a 5,5% de evasdo no Ensino Fundamental e
6,5% no Ensino Médio. Do mesmo modo, em 2014, 7,9% desistiram no Ensino
Fundamental e 13,5%, no Ensino Médio®,

Estes nimeros s@o negativos por demonstrarem uma elevagdo no nimero de
evasao de um ano eletivo para o outro, porém, pequeno comparado as evasdes em outras
escolas do cenario nacional. Mas corroboram a minha insisténcia em dizer que a
educacao esta atribuida com mais forgas a “classe” adolescente.

O nUmero maior de evasdo ocorre no Ensino medio por volta dos 17, 18 e 19
anos. Estes jovens, quando desistem costumam buscar trabalhos em outras regifes, nas
cidades vizinhas ou mesmo nas rogas da familia continuando nas aldeias enquanto
aguardam chamados de parentes que estdo em outros estados trabalhando no corte da

cana-de-agucar ou na construcao civil:

Vim a desistir de estudar por falta de oportunidade de trabalho no lugar [em
gue vive], pois esse fato é o que faz com que muitas pessoas deixem 0s
estudos de lado e vao buscar melhorias na vida em outras regides. Na maioria
desses casos, elas buscam um trabalho onde possam um dia ter seu proprio
dinheiro, ter sua casa, ser independente (C. S., dezembro de 2014, grifos
meus).

Outros jovens, talvez com perspectivas diferentes, conseguem concluir o Ensino
Basico na faixa dos 18 anos quando esta se encerrando a “classe” adolescente, mas ndo
sdo seguros do que iram fazer dali por diante, pretendem estudar, no entanto estdo

presos pelas condig¢des concretas que 0s colocam em situacgao de escolha.

13 Estes dados séo de uma planilha organizada pela direcéo da escola José Carpina para controle interna,
porém nao namero de registro no documento.
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Todos os entrevistados demonstram o interesse pela formacdo a partir da
Educacao, porém os discursos de quem desistiram sdo mais precisos em relacdo ao que
seguiram, isto é, o trabalho. Para eles foi mais vidvel, tendo em vista toda a realidade
que atinge tanto a quem desistiu como a quem concluiu viver em busca de emprego de
modo mais emergente. Por outro lado, para os que concluiram, é mais dificil abrir maos

dos sonhos e objetivos idealizados no universo escolar.

Na perspectiva desses jovens, a nova idade lhes atribui um novo status social
que inclui obrigacbes, como o trabalho, por exemplo. Em termos teéricos, sairam do
periodo “liminar’e passaram a fase adulta, o periodo “po6s-liminar”, e ndo podem mais
ter uma dependéncia econdmica de seus pais e devem “ganhar o mundo” para construir
sua vida particular, ou mesmo ajudar seus pais nas despesas de casa. A nova “classe de

idade” exige outras obrigacdes que sao dificeis de conciliar com os estudos escolares.

Como vimos, a educacao escolar estao fortemente atribuida as “classes de idade”
infantil e adolescente — embora tenhamos exemplos de adultos estudando — e existe a
pretensdo por parte das Liderangas Jiripancod de estenderem o maximo para a “classe”
adulta. Fazer com que a educagdo escolar penetre a fase adulta, ndo significa
obrigatoriamente que a “classe” adolescéncia estara deixando de terminar aos 18/19
anos e passando para as idades posteriores como parece pensar 0 grupo quando atribui

obrigacdes e privilégios de estudar apenas aos adolescentes ou criangas.

A educacdo escolar pode ser introduzida a fase adulta, mas para isto é
necessario condigbes reais e concretas para concilia-la a outras tarefas que séo
indispensaveis — nas concepg¢des do grupo — da idade adulta. Quando a educacdo escolar
migrou da vida infantil para a adolescente pode ter causado alguns prejuizos como, por
exemplo, uma méao-de-obra a menos na familia, mas ndo deixaram de vivenciar
momentos € processos que fazem parte da “classe de idade” adolescente, e que —
embora ndo sejam todos — em algum momento podem colher os beneficios com
empregos que eles proprios consideram melhores e, supostamente, vidas
financeiramente estaveis. Porém que podem determinar os rumos destas questdes e
julgar as transformac@es que ocorrerem, caso ocorra, € o préprio grupo ao longo dos

jprocessos caracteristicos.
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2.2. Educacéo escolar indigena no espaco politico Jiripanco

Como vimos na sessdo anterior uma das importancias da educacdo escolar esta
nas possibilidades de articulacdes para um futuro melhor e a conquista no mercado de
trabalho. Perspectivas que pode ser considerada reacionaria por algumas correntes
tedricas da educacdo escolar, mas necessaria para diminuir as extremidades entre grupos
e camadas sociais. Agora falarei sobre a utilizagdo da educagdo escolar como

instrumento politico em favor da coletividade Jiripancé.

Inicialmente, destaco que de acordo com informacdes de Cicero Pereira — Cicero
Jiripancd — professor e atual coordenador da Escola Estadual José Carapina — a cada
cinco alunos dois dizem pretender trabalhar na aldeia. Ou seja, 40% dos alunos
pretendem ocupar os empregos que ha nas comunidades JiripancO para retornar
conhecimentos adquiridos por meio da educacéo escolar de modo que beneficie o grupo
ocupando espacos profissionais que sdo ocupados por indigenas de outras etnias ou ndo

indios.

A educacéo escolar foi, de fato, parte do empreendimento da politica Colonial.
“A Coroa e a Igreja se associaram nesse empreendimento, no qual os aspectos
religiosos, politicos e econdmicos se misturavam” (ALMEIDA, 2013, p. 72). No
entanto, deve-seapontar também para os interesses dos varios grupos indigenas nesse
processo. Em meio as violéncias das perseguicBes, escravizaches e assassinatos 0s
aldeamentos eram o “mal menor” e que muitos grupos se valeram deles para suas

sobrevivéncias fisicas e étnicas.

E fato que as relacdes estabelecidas por aqueles que obtinham o poder de
dominacgdo nos periodos coloniais ndo foram amistosas. Bem pelo contrario, foram
violentas e desproporcionais as tentativas de coibir as praticas que expressavam valores
ou tradicdes que ndo fossem as suas. Sendo assim, os aldeamentos foram espacos de
aquisicoes como também manipulacdes de valores ocidentais por parte dos indigenas
em detrimento da sobrevivéncia, e em seguida reelaborados em favor das diferencas
étnicas, como é o caso da Saude Indigena e da Educacdo Escolar resultado dos contatos
da colonizacdo, que nos dias atuais sdo demandadas pelos préprios indigenas. Baseado

em experiéncias etnograficas, Fredrik Barth destaca que
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As distingbes de categorias étnicas ndo dependem de uma auséncia de
mobilidade, contato e informacdo. Mas acarretam processos sociais de
exclusdo e de incorporacdo pelos quais categorias discretas sdo mantidas,
apesar das transformacOes na participacdo e na pertenca no decorrer da histéria

de vidas individuais (BARTH, 2011, p.188).

Estes elementos adquiridos no contato com culturas ocidentais nédo deve ser
pensado simplesmente como instrumento de dominagédo e controle do Estado e que é
utilizado de modo assimétrico prejudicando assim as identidades étnicas e culturais,
como parece pensar Silva Junior (2008) ao dizer que “em Alagoas, assim como no
Estado-nacional como um todo, independente da politica adotada até a atualidade,
minimiza-se historicamente a identidade e a for¢a das expressdes indigenas” (p. 18).
Obviamente, é mais pertinente para o Estado manter a unidade cultural e invisibilizar as
diversidades, seja elas quais forem. Porém ndo podemos subestimar o poder de
mobilizacdo e resisténcias dos grupos.

Entre os povos indigenas no Nordeste do Brasil foram produzidos trabalhos que
ndo negligenciam a agéncia dos atores sociais, e destacam as articulagdes dos grupos
étnicos que lancam maos destes elementos adquiridos nos processos historicos para
organizacdo e reorganizacdo das identidades étnicas, como o de Amorim (2010) que
descreve os caminhos percorridos pelos grupos indigenas Katoquin, Koipanca, Kalanco
e Karuazu nas lutas pelos direitos ao reconhecimento depois de tempos mantendo suas
praticas rituais em segredo; temos também o trabalho de Mura (2013) que consiste em
apresentar como o0s Pankararu configuram suas relagdes com divindades particulares ao
grupo em consonancia com praticas religiosas comuns na regido, sobretudo o
catolicismo, mostrando assim, como € possivel um grupo étnico manter a unidade a
partir de trocas de elementos culturais; como também o trabalho de Arruti (1996) que
descreve analiticamente, pelo menos, duas situagdes de ressignificagdo de elementos
anteriormente externos ao grupo, obtidos nessas relacfes interétnica: 1) o surgimento
das figuras do cacique e do paje, de certo modo imposto pelo SPI, como exigéncia para
a “legitima¢do”da indianidade— préticas de indios — deste grupo frente ao Estado, que
passaram a serem figuras importantes ndo sé para a luta externa, como também para a

organizacdo social do grupo; 2) o outro caso é o que o autor chamou, numa nota de
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rodapé, de “magicizacdo do documento”. Neste ponto do texto ele enfatiza o poder do

“documento”, objeto comum das sociedades burocraticas, e o significado dele na

obtencdo do poder no grupo (ARRUTI, 1996).

Vale destacar que o “documento”, de acordo com Arruti, ndo tinha valor oficial,
visto que o 6rgdo ndo tinha poder de nomeacao. Mas, houve impacto na organizacao do
grupo. Tanto é que o poder do “documento” s6 pode ser rompido, quando 0s
Encantados deram “a chave de quebra de poder do documento, reconhecendo sua
importancia, antes de desconhecé-la, mas assimilando-o ao seu préprio codigo, como
qualquer outro elemento magico que poderiamos remeter a uma ordem
tradicional”’(1996, p. 101). Ao meu entender, este fato demonstra como que um

instrumento ocidental e subordinado aos conhecimentos tradicionais Pankararu.

Pautado nas experiéncias etnogréaficas destes pesquisadores e nos dados obtidos
em campo a partir de conversas e questionarios aplicados a pessoas do grupo,
compreendo que a adesdo a educacdo escolar ndo anula a tradicionalidade dos grupos
nem tampouco é um fato necessariamente suficiente para dispersar a unidade étnica ou
diminuir o sentimento de pertencimento entre individuos de um grupo. Pelo contrério,
no caso Jiripancd, ela é colocada em patamares diferentes obedecendo a uma hierarquia
que trata os conhecimentos globais ou nacionais trabalhados na escola em categorias
diferentes dos conhecimentos locais que também sdo trabalhados na escola, mas que,
além disso, sdo impregnados no cotidiano dos Jiripancé a partir da memoria étnica, isto
é, dos processos de transmissdo de conhecimento que amarram o passado ao presente e
este ultimo ao futuro consolidando a relacdo entre os jovens, os adultos e seus
ancestrais, como também os esforco em manter vivas as relagdes historicas com outros

grupos.

Organizar esses conhecimentos e colocar a educacdo escolar indigena em
condicdo de subalterna aos principios e interesses dos Jiripanc6 é um modo de
determinar como a educacdo escolar indigena deve ser compreendida dentro do grupo.
Para isso, liderancas Jiripancé se mobilizam inclusive com participacdo de professores
da escola, liderancas politicas e religiosas do grupo como, por exemplo, o Cacique e 0
Pajé Jiripanco, Genésio Miranda e Elias, entre outros que fortalecem a discussdo sobre
qual o lugar da escola no povo Jiripancd. A importancia de estas pessoas estarem
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envolvidas com a educacdo escolar indigena se da a medida que, em tese, a escola
indigena deve estd em conformidade com outras instituices entre os grupos étnicos, e
tanto Seu Genésio quanto Seu Elias detém os conhecimentos étnicos politico e sagrado

que contribuem para unidade étnica.

Atualmente ha um numero de professores brancos, isto €, ndo indios, na escola
José Carapina. Mesmo com alguns atritos esses professores contribuem para que o
acesso dos Jiripancé a educacéo escolar indigena permaneca. 1sso porque com o quadro
de professores indigenas formados atualmente, a escola funcionaria apenas do ensino
infantil até o 5° ano. Contudo Ha um interesse muito forte por parte dos Jiripancé em
deixar demarcadas as distingdes entre educacao escolar dada pelos brancos e a dada
pelos indios dentro da propria escola indigena. Ndo que os professores indigenas
contemplem de fato o conceito de educagdo diferenciada, ou especifica, conforme
pregam as legislagdes, mas é fato que alguns conhecimentos do grupo ficam fora da

escola em virtude da presenca de professores brancos™.

Um fato ocorrido no projeto da “Semana do Indio” em abril de 2014 na Escola
José Carapina, merece destaque por ter possibilitado uma situa¢do de atrito que colocou
em questdo a organizacdo politica e cosmoldgica, como também o poder de decisao das
liderangas Jiripancd. Professores indigenas queriam elaborar uma atividade no sabado,
dia em que pode acontecer as praticas da tradi¢do Jiripanco, para que o Terreiro fosse
utilizado como sala de aula naquele momento. Os professores brancos que trabalham na
escola José Carapina sugeriram que levassem os Praias para sala de aula. A sugestdo
dos Jiripanco foi inviabilizada porque os professores brancos nao aceitaram trabalhar no

sabado.

Enquanto que sugestdo dos professores brancos ndo foi possivel porque,
segundo nosso interlocutor, o lugar de encontro dos indios, Praias é no terreiro, e como
a intencdo era relacionar a educacdo Jiripancé com a da escola, era esta Ultima quem
deveria ir ao terreiro, visto que 14 é o espaco legitimo da educacgdo Jiripanc6. Cicero

Jiripancd diz que

4 Nem no limite maximo da Educacéo Escolar Indigena seré trabalhado tudo que movem a unidade
étnica do povo. Existem questdes que fazem parte de um Segredo ancestral usado para a ordem do grupo.
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é dificil vocé fazer uma aula de historia da comunidade e chamar seu Elias,
seu Genésio, Dona Nega ou outra pessoa pra falar um pouco, pra ouvir dos
estranhos, eles ndo irdo! Eles ndo vao pro3° ano pra uma aula de Historia que
estd na mao de um professor branco — ndo é preconceito ndo de minha parte —
[...] mas eles ndo vao de jeito nenhum. (C.P.S., 2015)

Este fato deixa claro qual o espaco que a educacéo escolar deve ocupar dentro da
aldeia. A autoridade das liderangas JiripancO determina até por onde a escola pode
transitar e em quais circunstancias os conhecimentos do grupo podem ser tratados
dentro dela. Sendo assim, a escola e os conhecimentos que ela trds de fora da aldeia é

posto a baixo dos conhecimentos particulares Jiripanco.

Visto isto, o que podemos identificar ndo é simplesmente uma dominacdo do
Estado a partir de um suporte que aliena e doutrina os individuos como pregam algumas
vertentes tedricas, mas sim uma busca por reorganizacdo deste suporte pelos individuos
e uma hierarquizacgdo entre os saberes. Alguns individuos compdem um grupo chamado
de Conselho Escolar. Este conselho € responsavel por tratarem e organizarem oS
assuntos referentes a educacdo escolar de acordo com o que considera ser de interesses
do grupo étnico, ndo necessariamente dos conteudos em sala de aulas, mas sim da
instituicdo escola enquanto instrumento possivel de diferenciagdo entre as identidades

culturais dos Jiripancé e outros segmentos da sociedade envolvente.

De acordo com Barth, sobre as diferengas culturais, “as caracteristicas que sao
levadas em consideracdo ndo sdo a soma das diferencas ‘objetivas’, mas somente
aquelas que os proprios atores consideram significantes” (BARTH, 2011, p. 194), sendo
assim, pouco adiantaria apontar um elemento como distintivo se os proprios atores nao
concebessem como tal. Por isso, compreendo que educacéo escolar indigena, derivada
de mobilizagdes dos mesmos, € utilizada para articulacao social do grupo com intuito de
estabelecer uma distingdo cultural entre a escola destinada a um puablico nacional e a
escola para o grupo étnico, inclusive demandando um corpo técnico formado apenas por

indigenas pelo fato de terem especificidades que os professores brancos nao tém.

Com um raciocinio semelhante ao de Barth, Eric Wolf (2003), em um escrito
que trata da relagdo entre etnicidade e nacionalidade, destaca que “Um cenario bem
diverso, nascido tanto da restricdo quanto das oportunidades, € o da emergéncia de

marcadores étnicos no mercado de trabalho do mundo capitalista” (WOLF, 2003, p.
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248). E possivel observar esta emergéncia, de que fala Wolf, nas praticas e também nos
relatos dos individuos que de algum modo estdo envolvidos com a educacdo escolar
entre os Jiripancd. Querer que os cargos empregaticios que ha na comunidade (na escola
e também no Posto de Salde) sejam ocupados por pessoas do proprio grupo nao é
apenas uma questdo de sobrevivéncia econdmica, mas também uma maneira de
estabelecer fronteiras étnicas entre Jiripanco, sociedade nacional e outras etnias. Com
uma busca por uma formacdo escolar, muitos individuos Jiripancé pretendem obter
mais um instrumento de diferenciacdo étnica a partir da ocupacédo das vagas de emprego
na aldeia atualmente ocupada por brancos ou indios de outras etnias. Esta ocupacao
desejada por Jiripanc6 daria uma identidade mais consistente a escola, visto que nédo

haveria a presenca de individuos com outras identidades étnicas ou nacionais na escola.

Retomando as perspectivas barthianas, compreendo que os atores sociais, de
modo racional, selecionam os elementos que pretendem usar como marcadores de
diferencas étnicas e a educacdo escolar indigena é um elemento escolhido por
individuos Jiripancé como parametro de distingdo, como foi visto antes. Por outro lado,
ainda de acordo com Barth (2008), excluem-se, provisoria ou definitivamente, os
elementos que n&o os interessa nos empreendimentos em questdo. Sendo assim, entendo
que negar ou buscar meios de negar a presenca de outras identidades na escola € uma
tentativa de excluir o que € indesejado para a demarcacdo das fronteiras da identidade

étnica Jiripanco.

As liderancas da comunidade aceitam professores brancos por questfes de
interesses e orientados por uma racionalidade por ter um objetivo, e utilizar dos meios
disponiveis enquanto hd um movimento de incentivo aos alunos da escola José Carapina
para que se formem e destinem suas formacdes profissionais a comunidade, para que
futuramente o corpo técnico seja formado apenas por Jiripancd, ou seja, aceitam
enquanto € preparado um corpo docente, e técnico, numericamente suficiente para

compor a escola por inteira, e em excluir os professores nao indigenas.

Além de busca por distingbes étnicas essas acGes sdo formas de banir da

comunidade as possibilidades de poder que venham de fora. C. P. S. diz que
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a pretensdo ndo é tanto fazer uma revolta [ou revolugdo]. A intencdo € que a
gente tenha o controle, principalmente politico. E tentar colocar na m&o do
nosso [povo] o controle de uma forma geral, desde a luta a prestacdo de
servico. E o que se quer. (C. P. S., dezembro de 2015).

Considero oportuno para pensar este fato o conceito de poder defendido por
George Ballandier (1969). Ballandier tem diz que o poder “implica uma dissimetria no
seio das relagdes sociais” (1969, p. 37), isto é, o poder é estabelecido de modo que um
grupo exerca forga sobre outros grupos. Entendo que esta forga ndo é necessariamente
fisica, pode ser executada a partir da sobreposicdo dos valores e interesses sobre aqueles

internos. Ballandier destaca que

Necessario pelas razbes de ordem interna ora examinadas, o poder toma
forma e se reforga sob a pressdo dos perigos externos — reais e/ou supostos. O
poder e os simbolos que Ihe estdo ligados dao, assim, a sociedade 0s meios de
afirmar a coesdo e exprimir a propria ‘personalidade’, os meios de se situar e
proteger em relagao ao que Ihe ¢ estranho (BALLANDIER, 1969, p. 36)

Como ja foi dito antes, a escola ndo é simplesmente uma maneira de estabelecer
uma doutrinacdo dos individuos por interesses do Estado, mas sim um instrumento de
poder utilizado pelos atores sociais Jiripancd que aplicam a ela sua “personalidade”
quando se articulam para fazer dela uma educacéo escolar indigena com os objetivos de
se proteger do que lhe é desagradavel, como por exemplo, o Estado com quem, em
virtude das experiéncias historicas negativas, os individuos de grupos étnicos se
relacionam com astucia. Como também da presenca de profissionais ndo indigenas que
representa uma fragilizacdo nos ideais que tendem a pensar a educacao escolar indigena

como independente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia da Escola Estadual Indigena José Carapina tem alterado a realidade
das relagdes dos Jiripanco com a educacao escolar. Se antes a educacao era apenas para
criancas, hoje ha muitos jovens adolescentes envolvidos com a educacdo escolar. Uma
realidade positiva, porém ainda é destinada como obrigatoriedade as pessoas que nao
tém comprometimentos de trabalhar por ndo terem chegado a “classe de idade” adulta.

Sao varios os usos e significados da educacdo escolar para os Jiripancd. No
entanto sé foi possivel aqui destacar dois. Isto €, de um lado, se usa a educacao escolar
para a formacdo e capacitacdo destinando os resultados ao mercado de trabalho.
Utilizagcdo considerada por alguns intelectuais como alienadora, mas que para estes
jovens significa a possibilidade de melhoras e até sucesso financeiro individual e/ou
familiar. Necessario, inclusive do ponto de vista social, pois € um caminho que auxilia a
diminuir a extremidades nas desigualdades entre individuos Jiripancé e outros
individuos da regido na corrida por empregos publicos ou em empresas privada.

Mas as conjunturas ndo favorecem e muitos Jiripanco desistem antes mesmo de
concluir a escolarizagdo. Isso porque a vida real é emergencial devido as circunstancias
econbmicas das familias e desistem em busca de empregos de todas as categorias que
Ihes forem possiveis e ndo podem dar o prestigio de estudar quando se pode e deve
trabalhar. Por outro lado, ha os que conseguiram concluir os estudos escolares. 1sso na
idade de 17, 18 ou 19 anos. Funciona da seguinte maneira: estudam até em média os 18
anos, quando finaliza a fase adolescente, terminado ou ndo os estudos escolares. E
quando concluem o ensino basico ndo sabem se conseguiram prosseguir no ensino
superior.

Mas, estes ndo sdo 0s Unicos usos que os Jiripancd fazem da educacdo escolar.
Eles também,mais especificamente as liderangas, utilizam de modo politico,
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incentivando jovens a se envolverem com formacgdo académica para destinarem suas
profissionalizacdes a propria comunidade ocupando 0s cargos no posto de salde ou na
escola e fazendo dela uma instituicdo a mais dentro da organizacdo social do grupo
junto da politica e da religido Jiripancd, mesmo que ainda em processo de adaptagdes.
Essa ocupacdo se d& em busca de ter a escola como mais um demarcador de fronteiras
étnicas e de poder dos Jiripancé sobre os instrumentos e conhecimentos aplicados pelo
Estado nacional.
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